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RESUMO

Essa dissertacdo foi desenvolvida no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacéo
Inclusiva — PROFEI da Universidade Estadual de Maringa. Insere-se na tematica
sobre abordagens pedagdgicas inclusivas, seu objetivo é investigar praticas
pedagdgicas contemporaneas na Educacado Inclusiva, como o Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA), o Plano Educacional Individualizado (PEI) e o Ensino
Colaborativo. A fundamentacdo tedrica explora a Teoria Histérico-Cultural e as
politicas publicas que sustentam a constru¢cdo da educacao inclusiva no Brasil,
evidenciando as bases normativas e conceituais dessa abordagem. Este estudo
adota uma abordagem qualitativa, configurando-se como um estudo de caso, para a
coleta de dados, foi aplicado um questionario online, direcionado aos professores do
Ensino Fundamental | no municipio de Terra Boa, Parana e uma analise bibliografica
sobre a tematica. O questionario tem como objetivo investigar o conhecimento
desses professores sobre o DUA, o PEl e o Ensino Colaborativo. Por meio da
triangulacdo dos dados, em consonancia com os objetivos do estudo, foi elaborado
um e-book intitulado: Fundamentos e conceitos do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), Plano de Ensino Individualizado (PEI) e Ensino Colaborativo
(EC): possibilidades para o ensino na perspectiva inclusiva. Espera-se que 0
material produzido colabore na formacdo docente visando possibilidades para a
educacédo no contexto da escola contemporanea.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA). Plano de Ensino Individualizado (PEI). Ensino Colaborativo.



ABSTRACT

This dissertation was developed in the Postgraduate Program in Inclusive Education —
PROFEI at the State University of Maringa. It fits into the theme of inclusive pedagogical
approaches, its objective is to investigate contemporary pedagogical practices in Inclusive
Education, such as Universal Design for Learning (UDL), Individualized Educational Plan
(IEP) and Collaborative Teaching. The theoretical basis explores the Historical-Cultural
Theory and the public policies that support the construction of inclusive education in Brazil,
highlighting the normative and conceptual bases of this approach. This study adopts a
gualitative approach, configuring itself as a case study, for data collection, an online
guestionnaire was applied, directed at Elementary School teachers in the city of Terra Boa,
Parana and a bibliographic analysis on the subject. The questionnaire aims to investigate
these teachers knowledge about UDL, IEP and Collaborative Teaching. Through data
triangulation, in line with the study objectives, an e-book was created entitled: Fundamentals
and concepts of Universal Design for Learning (UDL), Individualized Education Plan (IEP)
and Collaborative Teaching (CT): possibilities for teaching from an inclusive perspective. It is
expected that the material produced will contribute to teacher training, aiming at possibilities
for education in the context of the contemporary school.

Keywords Inclusive Education. Universal Design for Learning (UDL). Individualized
Teaching Plan (IEP). Collaborative Teaching.
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1. APRESENTACAO

Meu nome € Maria Eduarda dos Santos, tenho 26 anos e atuo na area da
educacdo ha 8 anos. Atualmente, atuo como professora de Educacado Infantil no
municipio de Terra Boa, Parana, onde trabalho com criancas do Bercério IIB, com
idades entre 2 e 3 anos. E fascinante acompanhar o processo de desenvolvimento e
crescimento dessas criancas diariamente, 0 que me inspira a continuamente
aperfeicoar minha pratica pedagdgica. Esse compromisso me levou a buscar o
Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI/UEM). Acredito que o
acesso ao conhecimento transforma o pensamento dos individuos, e essa convicgao
me motiva e instiga todos os dias.

Meu interesse em aprofundar os estudos na area da educacdo inclusiva
nasce da conviccdo de que todos os individuos devem ter acesso ao conhecimento,
a condicbes adequadas de aprendizagem e ao desenvolvimento pleno. Acredito que
todos possuem potencial e capacidade de aprender, e desejo adquirir uma base
tedrico-metodoldgica solida para oferecer um ensino de qualidade aos meus alunos.

Me formei em Pedagogia pela Universidade Estadual de Maringa, no Campus
Regional de Cianorte (2016-2020). Durante a graduacédo, participei do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que € uma iniciativa da
CAPES, esse programa me proporcionou uma experiéncia enriquecedora e
fundamental para o desenvolvimento da minha carreira profissional. Em seguida,
cursei as seguintes especializacdes: pos-graduacdo em Psicopedagogia (2020);
especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento (2022), poés-graduacdo em
Atendimento Educacional Especializado e os Transtornos do Desenvolvimento
Infantil (2022).

Diante dessa trajetdria, a escolha pelo Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva (PROFEI/UEM) reflete meu compromisso em investigar e produzir
conhecimentos relacionados as praticas pedagodgicas contemporaneas que
respeitem a diversidade e assegurem um ambiente de aprendizagem acessivel e
acolhedor para todos. Acredito que essa investigacdo contribuira significativamente
para ampliar perspectivas teoricas e praticas, em prol de uma educacéo inclusiva e

de qualidade.
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2. INTRODUCAO

A educacéo inclusiva parte do pressuposto de que todas as pessoas tenham
acesso a uma educacdo de qualidade e possibilita a transformagdo da sociedade.
Em nosso pais vem sendo implementada, nos ultimos trinta anos, por meio de um
arcabouco legal das politicas publicas baseado em tratados e declaracdes
internacionais. As acdes voltadas com esse fim tém como um principio fundamental
a promocao de uma educacado equitativa e de qualidade para todas as pessoas, um
ambiente educacional inclusivo que valoriza as interagcdes sociais e culturais e
promove igualdade de oportunidades a todos os estudantes.

Nesse contexto, a diversidade do alunado presente nas salas de aula
demanda praticas pedagodgicas que reconhecam e valorizem as diferencas,
promovendo a participacdo ativa e a aprendizagem significativa de cada aluno. A
inclusdo educacional exige estratégias pedagogicas que assegurem a participacéo e
o aprendizado de todos os estudantes, independentemente de suas deficiéncias! ou
especificidades na interacdo em situacGes de aprendizagem?.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), o Plano Educacional
Individualizado (PEI) e o Ensino Colaborativo (EC) destacam-se como estratégias
inovadoras e eficazes para possibilitar equidade em situacdes relacionadas aos
processos educacionais na diversidade. O DUA € uma abordagem pedagdgica que
objetiva trazer flexibilidade, busca criar ambientes de ensino capazes de atender a
uma ampla gama de habilidades e estilos de aprendizagem, busca garantir que
todos os estudantes independentemente de suas caracteristicas, necessidades ou
desafios, possam acessar os conteudos, desenvolver competéncias e participar
ativamente do processo educacional.

Para isso, o DUA prop6e mdltiplas formas de representacdo, expressao e
engajamento no processo de ensino-aprendizagem. As mdiltiplas formas de
representacao relacionam-se aos diferentes modos de apresentar as informacdes

aos estudantes como textos, imagens, videos, graficos, audios entre outros, de

1 Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), considera-se deficiéncia "o impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir a participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas".

2 As especificidades de aprendizagem abrangem uma série de condi¢Ges que podem influenciar no
desenvolvimento dos sujeitos, essas condicdes podem estar relacionadas a causas emocionais,
sociais, culturais ou biolégicas.
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modo a atender aos diferentes estilos de aprendizagem.

Segundo Howard Gardner (1993), os alunos possuem caracteristicas unicas e
estilos de aprendizagem distintos. Enquanto alguns aprendem melhor por meio de
textos e palavras, outros tém mais facilidade com imagens ou atividades préticas.
Esse conceito, defendido por Howard Gardner em sua Teoria das Inteligéncias
Multiplas, ressalta que os estudantes possuem diferentes formas de aprender. No
contexto do DUA as mudltiplas formas de representacdo visam justamente atender a
essa diversidade, oferecendo diferentes meios para assimilar a informacéao.

Isso significa que os alunos podem aprender de maneira mais eficaz quando
os conteudos sdo apresentados de diferentes formas — como textos, imagens,
videos, graficos ou &udios — permitindo que cada um tenha acesso ao
conhecimento de acordo com suas preferéncias e habilidades. 1sso promove uma
educacdo mais inclusiva e personalizada, essencial para o sucesso de todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais.

As multiplas formas de expressao permitem que os estudantes demonstrem
aquilo que aprenderam, por exemplo: por meio de atividades relacionadas a
projetos, apresentacfes, maquetes tematicas entre outras estratégias. As multiplas
formas de engajamento referem-se a criacdo de estratégias que permitam que 0s
estudantes se sintam motivados e ativos no decorrer da aprendizagem.

Podemos afirmar que o trabalho pedagdgico sob a perspectiva do DUA,
favorece o reconhecimento de que as barreiras para o aprendizado ndo residem
somente em situacdes especificas dos estudantes. O planejamento pedagdgico no
DUA permite eliminar as barreiras estruturais no ensino por meio da oferta de
espacos, artefatos, produtos e metodologias equinanimes e acessiveis.

O Plano de Ensino Individualizado (PEI) complementa essa abordagem ao
focar na personalizacdo das praticas pedagogicas, atendendo as necessidades
especificas de um estudante, de modo a garantir que as metas educacionais, sociais
e laborais sejam alcancadas de modo personalizado. E uma proposta pedagdgica
norteadora, que orienta o planejamento de estratégias e intervencdes pedagogicas
de modo a considerar as particularidades, capacidades e individualidades de
determinado aluno que por diferentes razfes, necessita de uma proposta de
acessibilidade personalizada.

Esse planejamento especifico, o PEI, quando realizado de modo colaborativo

entre professores, familiares, o proprio estudante e outros profissionais, torna-se um
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instrumento poderoso para garantir o progresso académico e o desenvolvimento
integral dos estudantes. A participacdo do estudante na elaboracdo do PEI é
possivel e necesséria quando este tem idade, nivel de desenvolvimento, capacidade
de comunicacéo e compreensao adequadas.

O Ensino Colaborativo € uma abordagem pedagdgica essencial para
promover a inclusdo e a aprendizagem de estudantes com necessidades
especificas, € uma abordagem multidisciplinar. Essa pratica permite que equipe
pedagdgica e os professores, atuando em conjunto, tornem possivel a oferta de
suporte especializado aos alunos e diversifiguem as estratégias de ensino,
potencializando a inclusdo e o aprendizado de todos os estudantes. Esta estratégia,
compreende a colaboracdo entre o professor da classe comum, professor
especializado, professores de diferentes areas e demais membros da equipe
pedagogica, onde a participacédo de cada um é definida conforme a necessidade de
apoio/suporte para determinado estudante.

Ao unir o DUA, o PEI com o Ensino Colaborativo, as escolas podem oferecer
uma resposta acessivel e inclusiva aos estudantes, proporcionando-lhes as
condicbes necessarias para alcancar seu pleno potencial de desenvolvimento e
acesso equanime as oportunidades de aprendizagem. De acordo com Mascaro e
Redig (2021) o DUA consiste em possibilitar acessibilidade pedagodgica aos
estudantes por meio de estratégias que objetivem reduzir as barreiras de
aprendizagem, essas estratégias devem ser elaboradas de acordo com as
necessidades dos alunos da classe.

Ressalta-se que, as diretrizes da Lei Brasileira de Inclusdo/Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), define a deficiéncia como um impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacao
com as barreiras podem obstruir a participacdo plena e efetiva da pessoa nha
sociedade em igualdade de condicbes com as demais. Nesse sentido, a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) enfatiza um deslocamento na perspectiva: o foco néo
esta na condicao especifica da pessoa com deficiéncia (PcD), mas nas barreiras que
ela enfrenta no ambiente social e educacional.

Essa definicdo reconhece que as limitacdes no acesso a participacao social,
nao sado intrinsecas aos individuos, mas resultado da interacdo entre as
caracteristicas pessoais e as barreiras fisicas, atitudinais, comunicacionais e

pedagoégicas impostas pela sociedade. Assim, o desafio estd em eliminar essas



16
barreiras para garantir a plena participagéo e igualdade de oportunidades para todos
os individuos, independentemente de suas condi¢des fisicas ou cognitivas.

Essa alteracdo de foco reforca a importancia de praticas inclusivas, como o
DUA, o PEI e o Ensino Colaborativo (EC) que oferecem caminhos personalizados
para superar essas barreiras e promover o desenvolvimento das potencialidades de
cada estudante. E fundamental ressaltar que nem todos os alunos com deficiéncia
precisam de alteracfes nas praticas para 0 acesso ao conteudo a ser ensinado.

De modo que, alunos sem deficiéncia também podem exigir estratégias
educacionais especificas para atender as suas necessidades educacionais
individuais, esses estudantes podem enfrentar dificuldades para a aprendizagem em
areas especificas como portugués, matematica, geografia, ciéncias, entre outras.
Sendo assim, cada aluno € uUnico e pode se beneficiar de métodos de ensino
diferenciados e de apoio personalizado ao aprendizado. Portanto, a personalizacao
das praticas educacionais deve ser considerada para todos os estudantes, quando
encontram barreiras no acesso ao conteudo a ser ensinado, com o objetivo de criar
um ambiente de aprendizagem inclusivo, equitativo e acessivel.

Deste modo, essa pesquisa tem como objetivo geral: Investigar praticas
contemporaneas na Educacdo Inclusiva como o Desenho Universal para
Aprendizagem — DUA, o Plano Educacional Individualizado — PEI e o Ensino
Colaborativo, tem como objetivos especificos: Revisar a literatura sobre praticas
pedagodgicas contemporaneas na Educacéo Inclusiva; Realizar uma pesquisa com
guestionarios online com professores do Ensino Fundamental | do municipio de
Terra Boa — Parana; Elaborar um e-book com a temética: Fundamentos e conceitos
do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), Plano de Ensino Individualizado
(PEI) e Ensino Colaborativo (EC): possibilidades para o ensino na perspectiva
inclusiva.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de aprofundar a
compreensdo sobre como praticas pedagdgicas inclusivas podem ser
sistematizadas e aplicadas no cotidiano escolar, a luz de abordagens inovadoras e
colaborativas que reconhecam a diversidade no cenario educacional
contemporaneo. Assim, ao investigar praticas contemporaneas na Educacéo
Inclusiva, como o DUA, o PEI e o Ensino Colaborativo, esta pesquisa contribuira
com a producdo de conhecimento voltado para 0 ensino em uma perspectiva

acessivel e em consonancia com as necessidades especificas de cada aluno.
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Além disso, de acordo com o Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania
(2023), o cenario educacional contemporaneo exige atengcdo especial a inclusao,
uma vez que o Brasil possui aproximadamente 18,6 milhdes de Pessoas com
Deficiéncia (PcD), representando 8,9% da populacdo. Dados preocupantes indicam
gue a taxa de analfabetismo entre PcD é de 19,5%, quase cinco vezes maior do que
a observada entre pessoas sem deficiéncia (4,1%).

Além disso, 63% das Pessoas com Deficiéncia (PcD) com mais de 25 anos
ndo concluiram o ensino fundamental, e apenas 7% tiveram acesso ao ensino
superior. Esses dados evidenciam a urgéncia de implementar praticas pedagdgicas
inclusivas que garantam a equidade no acesso a educacdo e promovam O
desenvolvimento integral de todos os estudantes, conforme aponta o Ministério dos
Direitos Humanos e da Cidadania (2023).

Dessa forma, o DUA, o PEI e o Ensino Colaborativo (EC) podem representar
estratégias fundamentais para a construcao de praticas pedagogicas inclusivas que
promovam a aprendizagem significativa de todos os estudantes. Segundo Heredero
(2020), quando os curriculos sao projetados para atender a um grupo homogéneo
de alunos, esses fracassam, uma vez que desconsideram aqueles estudantes com
capacidades e habilidades distintas, ao projetar um ensino uniforme, desconsidera-
se as diversas formas de aprender dos alunos.

Segundo a teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner (1993), os estilos de
aprendizagem variam amplamente: enquanto alguns estudantes podem ter
facilidade em aprender por meio de textos ou discursos, outros podem se beneficiar
de abordagens mais visuais, praticas ou interativas. Portanto, a personalizacdo do
ensino, por meio de estratégias como o DUA, PEI e Ensino Colaborativo, garante
gue todos os alunos tenham oportunidades de aprender de acordo com suas
preferéncias e necessidades individuais.

A metodologia adotada para alcancar o objetivo geral e os especificos desta
pesquisa baseia-se na triangulacdo de dados e métodos, na utilizacdo de diferentes
fontes de informacédo para analisar um mesmo fendmeno de modo mais abrangente,
isto €, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa e inclui uma reviséo bibliografica e
um estudo de caso realizado no municipio de Terra Boa, Parana, com professores
do Ensino Fundamental |, com o propésito de investigar praticas contemporaneas na

Educacéo Inclusiva, sendo esses 0s elementos triangulados na analise.



18

A revisdo bibliografica fornece suporte teérico sobre praticas pedagodgicas
contemporéneas voltadas a inclusdo, como o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), o Plano Educacional Individualizado (PElI) e o Ensino
Colaborativo. Ja& os dados coletados no estudo de caso foram analisados a luz
desse referencial tedrico, com o intuito de subsidiar a producdo de um e-book
intitulado Fundamentos e conceitos do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA), Plano de Ensino Individualizado (PEIl) e Ensino Colaborativo (EC):
possibilidades para o ensino na perspectiva inclusiva.

Este e-book embasado em conhecimentos tedricos e praticos relacionados a
tematica investigada, objetiva promover uma reflexdo critica, a empatia e o respeito
pela diversidade, assim como colaborar com o processo formativo de docentes para
praticas educacionais inclusivas. Portanto, espera-se oferecer insights valiosos para
professores, gestores escolares e demais profissionais interessados em promover
um ensino equanime e acessivel. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa (COPEP/UEM) e aprovada no dia 25 de setembro de 2024 sob o CAAE:
81295224.1.0000.0104.

A proxima secdo apresenta uma analise das politicas publicas voltadas a
construcdo da educacdo inclusiva no Brasil, destacando 0s principais marcos
legislativos e documentos que fundamentam esse processo. Inicialmente, é
abordado o contexto historico da inclusdo educacional no pais, seguido da
diferenciacdo entre documentos normativos e orientadores, esclarecendo seus
papéis na formulacdo das politicas educacionais. Em seguida, sdo apresentados
documentos e leis essenciais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), a Lei Brasileira de Inclusdo e a Declaracdo dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia da ONU, evidenciando seus impactos na garantia de
equidade e acessibilidade.

Além disso, aborda-se a relevancia da formacao docente e da acessibilidade,
enfatizando a importancia de praticas pedagodgicas inclusivas e do uso de
tecnologias assistivas. Assim, o0 texto se organiza a partir de uma abordagem que
integra contexto histérico, legislacdes, desafios e estratégias para a concretizacao

da educacéo inclusiva no Brasil.

3. POLITICAS PUBLICAS PARA CONSTRUCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO
BRASIL



19

A elaboracdo de documentos e politicas voltados para a educacgédo inclusiva
busca garantir os direitos dos estudantes com deficiéncia. O movimento em prol da
educacdo inclusiva emergiu no contexto educacional brasileiro durante a década de
1990, neste periodo houve a elaboracdo de politicas publicas direcionadas a
promocao da equidade e da acessibilidade, com destaque para documentos-chave
gue delinearam as diretrizes e garantias fundamentais. Os marcos legislativos
relacionados a inclusdo representam principios fundamentais que impulsionaram
mudancas culturais e estruturais no sistema educacional brasileiro.

Essas mudancas tém o objetivo de promover praticas pedagogicas mais
inclusivas, capazes de atender as diversas necessidades dos estudantes. E
importante destacar que esses documentos possuem naturezas distintas: alguns
tém carater normativo, enquanto outros sdo orientadores. Os documentos
normativos sao aqueles que possuem for¢ca de lei, ou seja, sdo obrigatérios e
determinam regras ou diretrizes que devem ser seguidas. Os Documentos
orientadores ndo possuem carater obrigatorio, mas servem como base para inspirar,
guiar e fundamentar a formulacéo de politicas e praticas educacionais. Sendo assim,
a seguir apresentamos alguns documentos relacionados a construcédo da Educacéo
Inclusiva no Brasil.

Tabela 1 — Documentos relacionados a Educacéo Inclusiva

Documentos Orientador/Normativo

Declaracdo dos Direitos da Pessoa com Orientador

Deficiéncia da Organizacdo das Nacfes Unidas

(ONU, 2006)

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Normativo
(LDBEN), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de

1996

Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Normativo

Deficiéncia, Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015

Fonte: elaborado pela autora (2024)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional do ano de 1996, Lei n°
9.394, define os principios, normas e diretrizes que devem orientar a organizacao do
sistema educacional brasileiro, desde a educacéo basica até o ensino superior. Essa
lei estabelece as etapas da educacgéo basica (educacéo infantil, ensino fundamental

e o ensino médio). O capitulo V do referido documento, estabelece as diretrizes
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para a organizacdo da educacdo especial no Brasil, a educacdo especial € uma
modalidade da educacédo béasica, que deve ser oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para estudantes considerados publico da educacdo especial
(Brasil, 1996).

A legislagéo citada, assegura o atendimento educacional especializado (AEE)
a esses estudantes, desde a educacao infantil até o ensino superior com condi¢cdes
de acesso e permanéncia no ambiente escolar, esse atendimento deve ocorrer
preferencialmente nas classes comuns e nas salas de recurso multifuncional,
guando nao for possivel devera haver servicos de apoios especializados. Os
sistemas de ensino deverdo assegurar a esses estudantes curriculos, métodos,
recursos educativos e organizacado especifica as peculiaridades dos educandos
(Brasil, 1996).

Ainda de acordo com a lei supracitada, a educacao especial tem o escopo de
garantir o pleno desenvolvimento do educando com igualdade de oportunidades e
condicbes de acesso e permanéncia no ambiente escolar deve ocorrer em
colaboracédo com a familia e a comunidade, sendo que os sistemas de ensino devem
assegurar que os professores tenham formacdo adequada para a oferta do
atendimento educacional especializado por meio de cursos de formacédo continuada.

A Declaracdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia da Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU) é um tratado internacional, adotado em 13 de dezembro de
2006, tem o0 escopo de promover, garantir e proteger os direitos das pessoas com
deficiéncia, esse tratado influenciou na construcdo de politicas e praticas em escala
global com objetivo de melhorar a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia,
representa um avanco, pois, reconhece que as pessoas com deficiéncia possuem
direitos iguais aos das outras pessoas e devem ser tratadas com respeito e
dignidade, com condicdes de plena participagao.

Baseia-se em principios fundamentais, como: igualdade de oportunidades,
sem qualquer tipo de discriminacdo em qualquer aspecto da vida, respeito a
autonomia e ao direito das pessoas com deficiéncia de tomar suas proprias
decisdes, direito de participacdo plena e efetiva em todos os campos da vida social
(politica, cultural, econémica, académica etc.), acessibilidade aos ambientes fisicos,
sociais, econdmicos, incluindo a remoc¢ao das barreiras de acesso e a instalacao de
servicos de apoio, caso necessario. Esse documento € um guia internacional na

promocdo da inclusdo, no Brasil representa um compromisso formal com a
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implementacdo de politicas publicas inclusivas, foi ratificado e incorporado a
legislacé&o nacional com status de emenda constitucional (Brasil, 2008, 2009).

No ano de 2004, fundamentada na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, no Plano Decenal de Educacao para Todos (MEC)
e no Estatuto da Crianca e do Adolescente, foi instituida pelo Ministério da Educacéo
(MEC) a Politica Nacional de Educacédo Especial que objetivou uma andlise dos
ultimos vinte anos da Educacdo Especial, assim como realizar uma revisao
conceitual sobre termos usuais, com vistas a um consenso no cenario nacional.

A Politica Nacional da Educacéo Especial do ano de 2004 tinha o escopo de
assegurar que os estudantes com necessidades educacionais especificas tivessem
acesso a rede regular de ensino com 0 apoio necessario para 0 Seu
desenvolvimento e aprendizagem, com condi¢cdes de acesso, permanéncia e
participagdo. Essa politica estruturou-se por meio das seguintes diretrizes: oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) complementar ou suplementar ao
ensino regular, formacao continuada dos profissionais da educacao, acessibilidade
em ambito arquitetdnico, comunicacional e atitudinal no ambiente escolar,
desenvolvimento de materiais pedagolgicos e recursos didaticos acessiveis,
articulacdo e parceria entre a rede regular de ensino, servicos especializados,
familia e comunidade.

No ano de 2008, foi lancada a Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva que define como estudante publico da educacéo
especial, agueles com deficiéncia de longo prazo de natureza auditiva, visual, fisica
ou intelectual, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), altas habilidades ou
superdotacdo. Os direitos das pessoas com o Transtorno do Espectro Autismo
(TEA) é assegurado por meio da Lei 12.764 (Brasil, 2012), conhecida como Lei do
Autismo, que é um Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). No entanto, é
importante destacar que, embora a Politica Nacional da Educacdo Especial de 2008
utilize a nomenclatura Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), mais adiante
sera explicada a substituicdo dessa terminologia por Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Mesmo com essa mudanca, o termo TGD permanece vigente na politica de
2008, mantendo-se como referéncia naquele contexto.

A Lei do Autismo, n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, estabelece o
direito a inclusado social, educacional e laboral, ao diagndéstico precoce e o0 acesso ao

tratamento por meio de uma equipe multiprofissional (com médicos, fisioterapeutas,
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fonoaudidlogos etc.), os medicamentos necessarios ao tratamento devem ser
disponibilizados no Sistema Unico de Salde (SUS), assegura o direito das pessoas
com TEA a educacéo inclusiva de qualidade, com condi¢cdes de desenvolver suas
capacidades cognitivas, sociais e emocionais em escolas regulares com apoio
especializado e adaptacfes curriculares quando necessario, destaca a importancia
da parceria entre familia e escola para a aprendizagem.

Destaca-se que, com o decorrer dos anos houve avangos na compreenséao da
condicao do autismo, isto é evidente com a mudanca de terminologia, anteriormente
essa condi¢ao era denominada como Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD),
atualmente utiliza-se a terminologia Transtorno do Espectro Autista (TEA) que reflete
uma compreensao mais ampla e complexa da condigao.

Conforme descrito no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5), a alteracdo na terminologia reflete uma nova compreensédo do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) como um transtorno Unico que abrange um
espectro de condi¢cdes com caracteristicas e intensidades variaveis. Anteriormente,
utilizava-se o termo Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), que incluia um
grupo maior de condi¢cbes, como o autismo, a sindrome de Asperger e o transtorno
desintegrativo da infancia (American Psychiatric Association, 2014).

A Classificacdo Internacional de Doencas (CID-11) publicada pela
Organizacao Mundial da Saude (OMS), entrou em vigor no ano de 2022, alinha-se
com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), esse
organiza os diagndsticos de acordo com o espectro de gravidade e os sintomas
apresentados. Em vez de categorizar o autismo em subtipos distintos, fornece uma
descricdo mais detalhada e especifica dos transtornos dentro do espectro autista, de
modo a facilitar o diagndstico, as intervencdes e o suporte.

A ja citada Lei Brasileira de Inclusdo, Lei 13.146 (Brasil, 2015) orienta-se por
meio dos principios e padrbes internacionais de protecdo dos direitos das pessoas
com deficiéncia estabelecidos na Declaracdo dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da ONU. Sendo assim, a luz da definicdo da ONU, a LBI caracteriza a
pessoa com deficiéncia como aquela que apresenta impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interagcdo com uma ou
mais barreiras, possam obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas (Brasil, 2015, grifo meu). A opcgao

por esta definicdo desvela, um fator importante, relacionado ao fato de colocar
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prejuizos na plena participagdo da pessoa com uma deficiéncia diretamente as
barreiras ambientais com as quais se depara ao longo da vida.

Tem-se a compreensédo da deficiéncia a partir de um modelo social, isto é, a
sociedade precisa ser acessivel as pessoas que apresentam uma deficiéncia. O ser
humano ndo pode ser culpabilizado por suas condi¢gfes intrinsecas ou extrinsecas
oriundas da deficiéncia, a sociedade precisar ser acessivel em todas as suas
esferas. De acordo com a LBI e o modelo social de deficiéncia, a deficiéncia ndo é
inerente a pessoa, mas é resultante da interacdo entre as caracteristicas da pessoa
e as barreiras ambientais e sociais, quando uma pessoa com deficiéncia ndo tem
condicdes de plena participacdo, possiveis dificuldades ndo sdo provocadas pela
sua deficiéncia, mas pelas caracteristicas do ambiente, por isso é importante a
remocao das barreiras.

Por exemplo, uma crianga com deficiéncia auditiva ndo consegue interagir
com seus colegas ou com os profissionais da instituicAo de ensino, existe
alternativas para que esse estudante possa participar do cotidiano da instituicdo de
ensino com maior autonomia, como promover o uso da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) no ambiente educacional e a inclusdo de uma disciplina de Libras no
curriculo escolar de modo a fomentar uma comunicacao inclusiva e acessivel. O
ambiente escolar pode buscar implementar praticas pedagdégicas que considerem as
necessidades dos alunos com deficiéncia auditiva por meio de materiais didaticos
adaptados e métodos de ensino que utilizem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Denota-se que, a sociedade estd em constante transformac&o, composta por
diversos seres humanos, cada um com pensamentos e singularidades proprios.
Assim, o ambiente fisico, social e educacional deve ser projetado e estruturado para
atender a todos os individuos, independentemente de suas particularidades. Todos
devem ter condicbes de acesso, permanéncia e aprendizagem no ambiente
educacional. Portanto, € essencial compreender que, quando um individuo nao
consegue participar devido as suas limitacdes, dificuldades ou deficiéncias, o
problema reside no ambiente que néo é acessivel.

De acordo com LBI, a acessibilidade é importante para a construcdo de uma
cultura educacional inclusiva, sendo o0 acesso a educacdo de qualidade,

fundamental para a inclusao.
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| - acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagbes, transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalagGes abertos
ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(Brasil, 2015).

No ambiente escolar, isto compreende a capacidade de elaborar estratégias e
metodologias de ensino que atendam as necessidades de aprendizagem dos
estudantes, independentemente de suas deficiéncias, necessidades educacionais
especificas ou dificuldades de aprendizagem. Para que ocorra a acessibilidade é
necessario a eliminacdo das barreiras de aprendizagem dos estudantes como meio
de garantir as maximas condi¢cfes de desenvolvimento dos sujeitos, no artigo 3°, da
LBI estabelece quais séo as barreiras de aprendizagem a saber:

e As barreiras arquitetbnicas referem-se a auséncia de rampas,
elevadores, vias de circulacdo, € aquilo que impossibilita a
acessibilidade em ambientes fisicos, as comunicacionais sao
referentes as dificuldades de comunicacdo e trocas sociais, por
exemplo auséncia de intérpretes para os alunos que possuem
necessidade deste suporte.

e As barreiras metodologicas e pedagoégicas referem-se a organizacéo
da aprendizagem, aos meios de ensino e avaliacdo, a construcdo de
um curriculo flexivel que contemple e potencialize o desenvolvimento
dos estudantes. As barreiras atitudinais estdo direcionadas a
construcdo de uma cultura escolar inclusiva que respeite a diversidade,
os direitos humanos e propicie acesso ao conhecimento
cientificamente elaborado, que é instrumento para a formacdo de
cidadaos criticos e emancipados.

A formacéao e capacitacdo dos professores € essencial para a criacdo de um
ambiente educacional inclusivo e acessivel, é por meio dos processos de formacéao
gue os professores terdo condices de compreender as diversas necessidades de
aprendizagem dos estudantes. E preciso que esses tenham condicbes tedricos e
metodolégicas a respeito das implicacbes e caracteristicas das diferentes
deficiéncias, como meio de estabelecer estratégias pedagogicas adequadas e
sensiveis as necessidades de aprendizagem dos sujeitos.

E por meio dos processos de formacdo inicial e continuada que os
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professores adquirem condi¢Oes para utilizar as tecnologias assistivas no ambiente
escolar, por exemplo, softwares de leitura de tela, dispositivos de amplificacdo de
som e materiais em braille. Essas tecnologias séo ferramentas, quando utilizadas
em prol dos processos de ensino-aprendizagem dos estudantes, podem compensar
as limitagcdes funcionais e proporcionar condicbes de aprendizagem equitativas,
alinhando-se aos principios da teoria histérico-cultural de modo a promover
condic¢des de pleno desenvolvimento aos estudantes.

Segundo os pressupostos da abordagem histdrico-cultural®, pode-se inferir
que, a formacdo e capacitacdo dos professores é essencial para a criacdo de um
ambiente educacional inclusivo e acessivel. Por meio dos processos de formacao
inicial e continuada, os professores adquirem a capacidade de compreender as
diversas necessidades de aprendizagem dos estudantes, respeitando suas
singularidades e diferencas, de modo que a aprendizagem ocorre em interacdo com
0 meio social e cultural e que o professor atue como um mediador.

O professor de apoio atua em parceria com o professor regente, sendo um elo
entre o aluno e o conteudo educacional. Juntos, eles criam condicbes de acesso e
compreensao do conteudo, de modo a considerar a diversidade de estilos e ritmos
de aprendizagem. O professor regente e o professor de apoio compartiiham as
responsabilidades no planejamento, na implementacdo e na avaliacdo das
atividades pedagogicas. Isto €, esses profissionais trabalham em conjunto para criar
estratégias diversificadas que favorecam a aprendizagem de todos os estudantes.
Essa parceria € fundamental para a construcdo de um ambiente inclusivo e
significativo, no qual as necessidades individuais sédo respeitadas e todos os alunos
tém a oportunidade de participar ativamente do aprendizado.

Além de reconhecer e compreender as diversas necessidades de
aprendizagem dos estudantes, é essencial que o professor de apoio adquira
aprofudamento tedrico e metodolégico sobre as mdltiplas formas de acesso ao
conhecimento e diferentes formas de expressdo da inteligéncia humana. Conforme
Ruppel, Hansel, Ribeiro (2021) nenhuma deficiéncia ultrapassa o potencial de
desenvolvimento dos individuos quando esses tém acesso a um ensino adequado,
com recursos e métodos adaptados as suas necessidades, sendo o0 processo de

mediacao essencial para apropriacdo do conhecimento.

3 Trataremos de forma mais detalhada sobre esta abordagem, a seguir na se¢éo 4.
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Seria interessante que o0 processo de formacdo e capacitacdo dos
professores abrangesse a teoria das inteligéncias multiplas, pois, essa abordagem
valoriza a diversidade cognitiva, pressuposto fundamental para a incluséo. A teoria
das inteligéncias mdltiplas, proposta por Howard Gardner em 1983, desafia a visdo
tradicional de inteligéncia como uma habilidade Unica e universal, enfatizando que
cada individuo possui um modo singular de aprender, processar e interpretar
informacgBes. Gardner identifica nove tipos de inteligéncias: linguistica, l6gico-
matematica, espacial, entre outras, o que reforca a importancia de praticas
pedagdgicas que respeitem e atendam as diferentes necessidades e potencialidades
dos alunos, promovendo uma educacdao inclusiva e equitativa para todos.

Nessa perspectiva, os professores devem estar capacitados para identificar e
apoiar os diferentes estilos de aprendizagem, enfatizando estratégias que criem um
ambiente educacional diversificado. Ao invés de focar exclusivamente nas
dificuldades dos alunos, essa teoria sugere a criacdo de mdultiplas vias de
aprendizagem e oportunidades, permitindo que cada estudante possa expressar
suas habilidades e potencialidades ao maximo. “Deste modo, os professores devem
se capacitar cada vez mais e buscar novas metodologias de ensino que abarquem o
maior namero de alunos possivel, valorizando o seu contexto historico, as
inteligéncias mais afloradas” (Albino, Barros, 2021, p. 155).

Sendo assim, os cursos de formacdao inicial e continuada sdo fundamentais
para que os professores da educacao basica adquiram condi¢cdes de personalizar o
processo de ensino-aprendizagem. Por meio dessas formacdes, os docentes podem
desenvolver estratégias que considerem tanto as semelhancas quanto as diferencas
entre os alunos. Para que isso ocorra de maneira eficaz, é essencial que o professor
compreenda o processo de desenvolvimento do psiquismo.

O processo de desenvolvimento do psiquismo relaciona-se a um conjunto de
processos mentais que inclui: desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos
sujeitos que € influenciado por fatores internos e externos, como: 0 meio social e as
interacdes interpessoais. Segundo Garcia (2021) € essencial que o professor
compreenda o0 processo de desenvolvimento do psiquismo para atuar como um
mediador das aprendizagens necessarias ao desenvolvimento dos sujeitos.

Diante do discutido, conclui-se que investir na formagcdo continuada dos
professores € essencial para assegurar a acessibilidade pedagodgica no ambiente

escolar. E importante ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
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Nacional, (Brasil, 1996) representa um marco legal para a educacgao brasileira e
inclusiva, ao estabelecer requisitos minimos para a atuacdo docente.

De acordo com a LDB 9. 394 (Brasi,1996), o professor deve possuir curso de
licenciatura em pedagogia para atuar na educacao infantil e no ensino fundamental |,
bem como formacdo em licenciatura especifica para o ensino fundamental Il e o
ensino médio. Além disso, a lei prevé a necessidade de formacgdo continuada para
os profissionais da educacdo e estabelece as diretrizes para a formagdo dos
docentes que atuam na educacédo especial. O Artigo 59, inciso lll, determina que os
sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com necessidades especiais
"professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comuns”.

A formacdo docente, conforme estabelecida pela LDB 9.394/1996,
desempenha um papel essencial na qualificacdo dos profissionais da educacéo,
pois, busca garantir os conhecimentos tedricos e metodologicos adequados para
atuar em diferentes etapas da educacdo basica. Ao exigir a licenciatura em
pedagogia para a educacédo infantil e o ensino fundamental I, bem como formacao
especifica para o ensino fundamental Il e médio, a legislacdo assegura que 0s
professores estejam preparados para os desafios de cada nivel de ensino.

A formacdo docente prevista na LDB 9.394/1996 estabelece diretrizes
importantes para a qualificacdo dos profissionais da educa¢do. No entanto, quando
se trata da educacdo inclusiva, € necessario questionar se essa formacao
contempla, de maneira suficiente, as demandas desse contexto. A inclusdo escolar
exige que os professores tenham conhecimentos especificos sobre praticas
pedagodgicas diferenciadas, adaptacGes curriculares, acessibilidade e o uso de
tecnologias assistivas. Além disso, € essencial que a formacdo docente promova
uma compreensdo mais aprofundada sobre o desenvolvimento humano e os modos
de aprendizagem, garantindo que os professores estejam preparados para atender a
diversidade presente nas salas de aula.

Além disso, a énfase na formacdo continuada reforca a necessidade de
atualizacdo constante, permitindo que os docentes acompanhem as transformacdes
educacionais e aprimorem suas praticas. No contexto da educacdo especial, a
exigéncia de especializacdo para o atendimento educacional especializado e a

capacitacdo dos professores do ensino regular demonstram um avan¢o em direcao
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a incluséo e a equidade no ensino.

No entanto, é pertinente questionar se os critérios definidos pela legislagcédo
sdo realmente suficientes para garantir uma formacdo docente que atenda
plenamente as demandas da educacdo inclusiva. A complexidade da inclusao
escolar exige uma abordagem mais aprofundada, com uma carga horaria
significativa voltada para o ensino de estratégias pedagogicas e metodologias de
ensino diferenciadas, acessibilidade e adaptacéo curricular. Dessa forma, embora
esse arcabouco legal estabeleca diretrizes importantes, a efetividade da formacao
docente para a inclusdo ainda depende de uma ampliacdo e fortalecimento dos
conteudos sobre diversidade e ensino inclusivo.

E importante destacar que a necessidade de formac&o docente também surge
em resposta ao aumento significativo do nimero de matriculas de estudantes
publico da educacédo especial na rede regular de ensino. Como evidenciado por
Mendes (2023), as politicas publicas voltadas para a educacao inclusiva,
implementadas na década de 1990, resultaram em um crescimento expressivo nas
matriculas, que decuplicaram ao longo de um periodo de 17 anos.

Tabela 2 — Numero de Matriculas de Alunos PAEE em Escolas Regulares

ANO 2002 2022

Quantidade de estudantes PAEE 110.536 1.372.985

matriculados na classe comum

Fonte: Mendes (2023, p. 21)
Destaca-se ainda que, com o aumento exponencial dos estudantes publico da

educacédo especial no ambiente escolar, ocorre a necessidade de reformulacdo do
sistema escolar, principalmente no ambito da construcdo de uma cultura inclusiva
com praticas pedagdgicas que respeitem as diferencas e que garantam a
participacéo ativa dos estudantes no processo educacional.

Ao longo dos anos, as politicas publicas voltadas para a construcdo da
educacéo inclusiva avancaram gradualmente; essas sao pilares fundamentais para a
construcdo de uma sociedade justa e equitativa, tendo como principio fundamental o
respeito a dignidade humana e a eliminacéo de todas as formas de discriminacado e
preconceito. Nesse contexto, as politicas publicas da educacdo especial e da
educacéo inclusiva sdo um meio de assegurar um futuro inclusivo e acessivel a
todos, devendo garantir condicbes igualitarias de participacdo, aprendizagem e

desenvolvimento no ambiente escolar.
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Além disso, essas politicas precisam ser continuamente aprimoradas e
adaptadas as necessidades emergentes, de modo a promover uma formacao
adequada dos profissionais da educacéo, a disponibilidade de recursos pedagogicos
acessiveis e a conscientizacdo da comunidade escolar e da sociedade como um
todo. Somente assim sera possivel construir uma educagdo verdadeiramente
inclusiva, que reconheca e valorize a diversidade como um elemento enriquecedor e

essencial para o progresso social.

4. A EDUCAQAO INCLUSIVA SOB A PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Essa secdo tem como objetivo discutir os fundamentos da Teoria Historico-
Cultural e como seus principios influenciam a construcdo de uma educacéo
inclusiva. Desenvolvida por Lev Vygotsky e seus colaboradores, essa teoria enfatiza
a centralidade do contexto social, historico e cultural no desenvolvimento humano.
Além disso, destaca a relevancia de um ambiente educacional inclusivo, onde as
interacdes sociais e culturais sdo essenciais para o desenvolvimento pleno de todos
0s estudantes.

Lev Vygotsky (1896-1934), psicélogo e tedrico russo, foi um pioneiro no
estudo do desenvolvimento humano sob a perspectiva sociocultural. Ele elaborou a
Teoria Historico-Cultural em um periodo marcado por grandes transformacodes
sociais e econdmicas na Unido Soviética, contexto que moldou suas ideias sobre o
papel das interacGes sociais no aprendizado e no desenvolvimento. Para Vygotsky,
o desenvolvimento humano nao ocorre de forma isolada, mas é moldado pelas
interacbes com outras pessoas, mediadas pela linguagem e por ferramentas
culturais. Este defendia que o aprendizado € um processo social, no qual o individuo
internaliza praticas culturais e cognitivas por meio de experiéncias compartilhadas.

A relacéo entre as ideias de Vygotsky e a educacéo inclusiva é especialmente
significativa. O tedrico defendia que todos os individuos, independentemente de
suas habilidades ou limitagcBes, possuem potencial de desenvolvimento quando
inseridos em contextos que promovam estimulos culturais e sociais adequados. A
inclusdo escolar, alicercada na Teoria Historico-Cultural, ndo apenas assegura o
direito a educacdo para estudantes com necessidades especificas, mas também
enriquece a experiéncia de toda a comunidade escolar. Ao promover a troca de

saberes e vivéncias, a inclusdo cria oportunidades para um aprendizado mais
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colaborativo, abrangente e humanizador, beneficiando tanto os alunos com
necessidades educacionais quanto seus colegas.

Além disso, Vygotsky (2011) enfatiza a importancia da interagdo social no
desenvolvimento cognitivo, destacando que as trocas entre alunos com diferentes
habilidades e perspectivas favorecem a Zona de Desenvolvimento Intermitente,
potencializando o aprendizado colaborativo e a construcdo conjunta de
conhecimentos.

O conceito de Zona Desenvolvimento Intermitente desenvolvido por Vygotsky,
ressalta o papel fundamental de educadores e colegas no processo de
aprendizagem, ao oferecerem suporte e mediacdo que permitem aos estudantes
atingir niveis de desenvolvimento que ndo alcancariam de forma autbnoma. Essa
perspectiva reforca a ideia de que a diversidade nas salas de aula € uma poderosa
oportunidade de enriquecimento muatuo. Em contextos inclusivos, todos o0s
estudantes se beneficiam das interagbes, promovendo um ambiente de aprendizado
colaborativo, solidario e transformador, que valoriza e potencializa as diferencas
individuais.

Diante disso, destaca-se a importancia de que estudantes com necessidades
educacionais especificas estejam inseridos nas escolas de ensino comum, uma vez
gue esses alunos requerem apoios diferenciados para garantir o acesso e a
consolidacdo do aprendizado. Suas necessidades educacionais especificas podem
incluir dificuldades de aprendizagem, altas habilidades/superdotacédo, condicdes
temporarias de saude ou deficiéncias, e o principal desafio reside na falta de
eliminacdo das barreiras que essas condicdes especificas fazem emergir no
ambiente escolar. De acordo com Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia (2015),

conforme ja citada na secédo anterior deste trabalho:

2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas
(Brasil, 2015).

A Pessoa com Deficiéncia (PcD) pode ndo ter uma necessidade educacional
especifica que exija apoio ou modificacdo na estratégia de ensino, por exemplo, um
aluno com deficiéncia fisica que ndo afete suas capacidades cognitivas pode nao

necessitar de que sejam realizadas modificagbes no que vai ser ensinado, em
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relacdo aos estudantes sem deficiéncia, tendo necessidade apenas de
acessibilidade fisica para participar. Sendo assim, as terminologias “pessoa com
necessidades educacionais especificas” e “pessoa com deficiéncia” ndo sao
sindnimos, pois, ha estudantes sem deficiéncia que demandam do professor
estratégias de acessibilidade para aprender e tem estudantes com deficiéncia que
nao apresentam a demanda de acessibilidade curricular.

E importante ressaltar que, essa pesquisa tem o enfoque de discutir a
construcdo de praticas pedagogicas inclusivas para estudantes com necessidades
educacionais especificas, isso pode incluir estudantes com deficiéncia ou ndo. A
construcdo de préaticas pedagogicas inclusivas para estudantes com necessidades
educacionais especificas, promove um ambiente escolar que facilita a inser¢do no
universo cultural. Este ambiente possibilita o convivio social e a transformacédo do
pensamento por meio de mediacbes culturais adequadas as necessidades de
aprendizagem dos estudantes. A diversidade, portanto, torna-se um instrumento
promotor de aprendizagem, possibilitando o acesso a diversos contextos e culturas,
estimulando a reflexao critica, a empatia e o respeito — valores fundamentais para a
formacédo de cidadaos conscientes.

Nesse contexto, o desenvolvimento cognitivo e social ocorre por meio das
interacbes com o0 ambiente e outras pessoas, sendo a cultura uma ferramenta
primordial para o desenvolvimento humano. Ferramentas culturais incluem a
linguagem, os simbolos e os artefatos. Conforme Vygotsky (2007), a construcédo do
conhecimento se da por meio da interagcdo dos sujeitos com outros individuos. O
didlogo e a linguagem sdo elementos culturais essenciais para o desenvolvimento
humano, uma vez que sdo pré-requisitos para a interacédo social. E por meio do
acesso ao conhecimento e da cultura que os individuos desenvolvem o pensamento
e adquirem condicdes de atuar em sociedade, destaca-se a importancia do ambiente
escolar e da educacéo, como locus de transmissao do conhecimento e cultura.

Martins (2016, p. 14) evidencia que “Os processos de internalizagao [...]
instituem-se baseados no universo de objetivacdes humanas disponibilizadas para
cada individuo por meio da mediacdo de outros individuos, ou seja, processos
educativos”. O processo de aquisicdo do conhecimento ocorre inicialmente por meio
das interacbes e aquisicdes disponibilizadas no meio social, para posteriormente,

ocorrer a internalizacdo desses conhecimentos pelos individuos, em um viés
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intrapsicoldgico, disto origina-se a importancia das intera¢des entre aluno-professor

e aluno-aluno.

Qualquer fungdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas
vezes: primeiro, no nivel social, e apds, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicolégico) e entdo, internamente a crianca
(intrapsicoldgico). Isto se aplica igualmente a atengdo voluntaria, 8 memoaria
I6gica, e a formagédo de conceitos. Todas as mais altas fungdes se originam
de relages reais entre individuos (Vigotski, 1978, p.57).

Ao adentrar o ambiente escolar os individuos tém acesso a uma série de
apropriagbes culturais que promovem o desenvolvimento do psiquismo, de
habilidades e competéncias. Conforme Saviani, “[...] o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2015, p.
287). E responsabilidade do professor organizar o processo de ensino-
aprendizagem de modo a promover o desenvolvimento dos sujeitos, o professor é
um mediador responsavel por transmitir o conhecimento de modo dialégico, n&o é o
unico detentor do conhecimento, a construcédo do conhecimento ocorre por meio das
trocas entre professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno.

Segundo Vygotsky (1987) o aprendizado adequadamente organizado resulta
em desenvolvimento mental, pde em movimento processos de desenvolvimento que
de outra forma seriam impossiveis de ocorrer. O professor deve organizar o
processo de ensino-aprendizagem, de modo que o aluno seja conduzido a um
proximo nivel de desenvolvimento e que estabeleca novas operacbes mentais.
Quando inserimos 0s sujeitos na cultura e nas praticas sociais, estes assimilam
modos de comportamentos e praticas culturais que contribuem para a aprendizagem
e o desenvolvimento.

O percurso do desenvolvimento compreende saltos e rupturas, os modos
complexos de comportamentos, o desenvolvimento das funcbes psicolégicas
superiores (atencdo, memoria, concentracao, fala, pensamento) ocorre por meio do
acesso a cultura e ao conhecimento. Ao nascer os individuos possuem as funcdes
psicologicas elementares (memoria natural, reflexos, atencao involuntaria, reacdes
automaticas), conforme a crianca interage no meio social, desenvolve o pensamento
e as fungdes psicoldgicas superiores. “Ao nascer, o individuo requer mais do que a

natureza lhe dispde para poder viver; ele precisa apropriar-se do que foi produzido
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socialmente. Nesse processo, cada individuo aprende a ser homem” (Garcia, 2021,
p. 4).

Vygotsky (2011) quando uma situacdo nao € solucionada por meio da acao, é
necessario que a crianga exercite o raciocinio e utilize dos caminhos indiretos para a
resolucdo do problema, isto resulta em novas formas de pensamento. Os caminhos
indiretos sdo fundamentais para o desenvolvimento das fung¢des psicologicas
superiores, como a atencdo voluntéria, a memoria légica e o pensamento abstrato.
Esses caminhos envolvem o uso de ferramentas culturais, como a linguagem, o0s
simbolos e a interagéo social, que auxiliam a crianca na constru¢do de novos modos
de pensar e raciocinar. Quando um desafio ndo pode ser superado com respostas
automaticas, a crianca precisa recorrer a representacdes mentais e estratégias
cognitivas para encontrar a solucdo. Esse processo estimula a internalizacdo de
conceitos mais complexos e amplia sua capacidade de pensamento.

Esse conceito dialoga com a ideia de Zona de Desenvolvimento Intermitente
(ZDI) que representa a diferenca entre aquilo que a criangca ja consegue fazer
sozinha e aquilo que ela pode alcancar com ajuda de um adulto mediador. O uso de
caminhos indiretos para solucionar problemas estad intimamente ligado a esse
processo, pois, ao enfrentar desafios que exigem raciocinio mais elaborado, a
crianca se apoia na mediacdo social para desenvolver novas formas de
pensamento. Dessa forma, o desenvolvimento intelectual ndo ocorre de forma linear
ou espontanea, mas sim por meio de interacdes e estratégias que desafiam a
crianca a ir além do que ja sabe, promovendo um aprendizado significativo e
duradouro.

Segundo Garcia (2021) as leis do desenvolvimento e o0s objetivos de
aprendizagem sao iguais para as criancas com ou sem deficiéncias, entretanto, é
necessario disponibilizar para as criancas com deficiéncias condicbes adequadas,
isto é, vias alternativas para aprendizagem, é necessario criar meios ou alternativas
para a aprendizagem desses estudantes. As limitacdes individuais como deficiéncias
ou necessidades educacionais especificas sao influenciadas pelo meio social e
cultural, ou seja, as barreiras para aprendizagem nao estdo nos sujeitos, mas nas
condi¢cBes de interacdo social e cultural disponibilizadas, os individuos que nao
possuem condi¢cdes de desenvolvimento pelos caminhos naturais, o processo de

desenvolvimento ira ocorrer por meio da cultura.
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A construgcéo de caminhos alternativos para a aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especificas é essencial para garantir que todos o0s
estudantes tenham acesso ao conhecimento de modo equitativo. Como aponta
Vygotsky (2011), a cultura e a educagdo desempenham um papel fundamental na
criacdo de técnicas e estratégias adaptadas as necessidades de cada individuo,
permitindo que a aprendizagem avance de forma significativa, de modo que o
desenvolvimento natural ndo ultrapasse o cultural e aprendizagem caminhe a frente
do desenvolvimento.

Segundo Vygotsky (2011, p. 868), “A lingua escrita para cegos e a escrita no
ar para os surdos-mudos sdo caminhos psicofisiol6gicos alternativos de
desenvolvimento cultural.” Isto é, ao oferecer meios diferenciados, como o braile
para pessoas cegas ou a lingua de sinais para surdos, a educacao torna 0s
conceitos acessiveis e possibilita que o aluno compreenda e interaja com 0 meio
social. Esses recursos facilitam o aprendizado e ampliam as possibilidades de
desenvolvimento intelectual.

Sendo assim, quando sao fornecidos os suportes adequados, a crianca pode
acessar conteudos que, de outra forma, seriam inacessiveis, favorecendo a
internalizacdo de conceitos e impulsionando seu desenvolvimento cognitivo e
cultural. Deste modo, a mediacdo pedagogica inclusiva ndo apenas assegura O
direito a educacdo, mas também potencializa as capacidades individuais,
promovendo uma aprendizagem significativa e acessivel para todos.

Neste contexto, destaca-se a importancia do professor mediador para os
estudantes que apresentam necessidades educacionais especificas, como o

responsavel pela organizacéo do processo de ensino-aprendizagem.

A pessoa com deficiéncia intelectual, quando deixada agindo por si mesma,
tera maiores dificuldades em atingir o pensamento abstrato. O professor
deve ajuda-la a fazer abstracdes, bem como organizar e oferecer os
instrumentos necessarios que possibilitem ao aluno reorganizar sua
atividade cognitiva. O professor e a escola constituem uma instancia
mediadora para o desenvolvimento dos processos psiquicos superiores
(Shimazaki; Mori, 2012, p.65 apud Braun; Nunes, 2015, p. 77).

Alguns estudantes podem encontrar algumas barreiras no contexto escolar,
gue podem ser dirimidas por recursos de acessibilidade como: tecnologias
assistivas, adaptagbes curriculares, flexibilizagdo nos processos de ensino e

avaliacdo. Vale ressaltar que, a educacdo inclusiva € o ato de contemplar as
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diversas necessidades educativas presentes no ambiente escolar e diferentes
formas de acesso a construcdo de conhecimento, independente das caracteristicas
dos estudantes, oferecendo a eles acesso a um processo de ensino-aprendizagem
significativo.

De acordo com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, para que o
professor possa organizar adequadamente o processo de ensino e aprendizagem, €
fundamental que ele compreenda o conceito de Zona de Desenvolvimento.
Conforme Vygotsky (1998), a Zona de Desenvolvimento Real refere-se ao que a
crianga ja é capaz de realizar de forma autbnoma, sem necessitar da intervencéo de
um adulto. J& a Zona de Desenvolvimento Intermitente engloba as habilidades e
conhecimentos que a crianca pode adquirir com o auxilio de um professor mediador,
enquanto a Zona de Desenvolvimento Potencial refere-se as capacidades que o
individuo possui para aprender, mas que ainda nao foram desenvolvidas.

E fundamental que o professor conheca seus alunos, pois esse conhecimento
€ essencial para a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem. Ao
compreender suas particularidades, interesses, dificuldades e potencialidades, o
docente pode intervir de forma eficaz, propondo desafios que estimulem o
desenvolvimento dos estudantes. Essa mediagéo intencional favorece a construcao
do conhecimento, permitindo que eles avancem do que ja conseguem realizar para
novas aprendizagens, por meio da interacdo com o professor e os colegas.

Esse conceito ressalta o papel essencial do professor como mediador no
processo de aprendizagem. Cabe a ele identificar o que os estudantes ja dominam
e, a partir disso, desenvolver estratégias que os ajudem a avancar do conhecimento
gue ja possuem para aquilo que tém potencial para aprender.

Para a escolarizacdo de estudantes com uma necessidade educacional
especifica com ou sem deficiéncia, € necessaria uma educacdo que aconteca na
perspectiva dos direitos humanos, na qual reconhecemos a importancia da
participacdo plena e efetiva de todas as pessoas na sociedade. E preciso que os
professores tenham condicdes de conhecer seus alunos, de modo a considerar a
Zona de Desenvolvimento Intermitente que enfatiza o potencial de aprendizagem
gue cada aluno pode atingir com a ajuda adequada de um professor ou em interacao
com os demais colegas, por meio disto, os professores devem ter condi¢cdes de
fornecer estratégias e o suporte adequado para que os estudantes possam alcancar

seu maximo potencial de desenvolvimento e aprendizagem.
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Nessa perspectiva o foco deve ser as capacidades e potencialidades dos

alunos com a valorizacdo da diversidade e dos direitos humanos, independente de

limitac6es ou necessidades especificas de aprendizagem. O ambiente educacional

inclusivo deve garantir as flexibilizagdes curriculares necessérias a plena

participacdo dos estudantes com acesso igualitario ao curriculo e as oportunidades
de aprendizagem e interacdo social. Ou seja,

O pressuposto de uma escola de fato inclusiva é que ela proporcione
a todos os estudantes: acesso, participacdo, e construcdo de
conhecimento. Para isso, a escola precisa encontrar formas de lidar
com os diferentes modos pelo qual a inteligéncia humana se
manifesta, ndo sendo permitido um Unico modo de ensinar a todos
(Mascaro, 2023).

Para a construcédo de uma educacdao inclusiva é essencial: a formacéo teorica
metodoldgica dos profissionais da educacao, colaboracdo entre professores, equipe
diretiva/pedagogica, familia, especialistas e a comunidade em geral como meio para
criar uma rede apoio as necessidades educacionais dos estudantes. Mendes (2023)
destaca a importancia de implementar politicas que incentivem a atuacado dos
professores em uma perspectiva inclusiva, de modo a assegurar condi¢cdes para o
planejamento colaborativo.

A construcdo de uma educacao inclusiva exige, essencialmente, a formacao
tedrica e metodoldgica dos profissionais da educacédo, além da colaboracéo entre
professores, equipe diretiva/pedagodgica, familia, especialistas e a comunidade em
geral. Essa cooperacdo estabelece uma rede de apoio as necessidades
educacionais dos estudantes. Mendes (2023) ressalta a importancia de politicas que
incentivem os professores a atuarem em uma perspectiva inclusiva, garantindo
condicbes adequadas para o planejamento colaborativo. A formacdo tedrica e
metodolégica € o pilar que capacita os professores a aplicar os fundamentos da
Teoria Historico-Cultural, promovendo um ensino mais equitativo, inclusivo e
diversificado.

Essa abordagem permite que os educadores reconhecam a importancia dos
instrumentos culturais, como a linguagem, os simbolos e as praticas sociais, no
desenvolvimento dos estudantes. Assim, os professores podem adaptar estratégias
pedagobgicas que valorizem e respeitem a diversidade cultural presente no ambiente

escolar. De acordo com a Teoria Historico-Cultural, o aprendizado ocorre por meio
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da interacdo social. Por isso, é imprescindivel que os professores incentivem
praticas que promovam o trabalho colaborativo, tanto entre os alunos quanto entre
docentes, equipe gestora, familia e especialistas. Esse enfoque reflete o conceito de
Zona de Desenvolvimento Intermitente, que destaca o papel do apoio mutuo no
processo de aprendizagem.

Nesse sentido, a formagcdo docente fundamentada na Teoria Histérico-
Cultural capacita os educadores a desenvolverem praticas pedagodgicas que
atendam as necessidades de todos os estudantes, respeitando suas origens
culturais, sociais e individuais. Uma formacdo metodolégica embasada na
abordagem historico-cultural possibilita aos professores compreender a escola como
um espaco de interacdo e transformacao social. Essa perspectiva contribui para a
criacdo de ambientes inclusivos, onde as barreiras ao aprendizado sé&o identificadas
e superadas por meio de praticas educativas intencionais e baseadas no dialogo.

Além disso, esssa teoria enfatiza que o desenvolvimento humano € mediado
pela cultura e pelas interacbes sociais. Dessa forma, compreende-se que O
desenvolvimento é impulsionado pela mediacdo cultural e pela interacdo com o
ambiente educacional. Ao valorizar a diversidade e respeitar os direitos humanos, é
possivel criar ambientes de aprendizagem que considerem as especificidades
culturais e sociais dos estudantes, estruturando praticas pedagdégicas que atendam
adequadamente as suas necessidades de desenvolvimento.

Destaca-se que, a Teoria Historico-Cultural enfatiza a importancia do contexto
historico e das praticas sociais na formacédo das habilidades e competéncias dos
individuos, permitindo que cada estudante se desenvolva plenamente em um
ambiente que respeite e valorize sua identidade, sendo papel do professor mediar o
processo de aquisicdo do conhecimento com o escopo de garantir que cada
individuo possa alcancar seu pleno potencial de desenvolvimento.

A educacédo inclusiva, fundamentada na abordagem historico-cultural, vai
além de garantir o acesso ao conhecimento; ela fortalece a consciéncia e a
responsabilidade social dos individuos, preparando-os para atuar de forma
significativa em uma sociedade plural e democréatica. E importante destacar que o
conceito de educacao inclusiva € uma construcao histérica que atravessa diferentes
momentos e contextos. Periodos autoritarios, como a Alemanha Nazista (1933-
1945) e a Ditadura Militar no Brasil (1964-1985), foram marcados por um ideario

fundamentalista e opressor. De acordo com Rodrigues (2020), esse ideéario se
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expressa pela desvalorizagdo dos fendmenos sociais, pela recusa a diversidade,
pela segregacdo de pessoas e culturas, pela busca de homogeneidade e perfeicéo,
e pela negacao da complexidade.

Entretanto, essa visdo nao responde as demandas da sociedade
contemporanea, caracterizada por sua multiplicidade, diversidade e complexidade,
bem como pela busca continua por valores democraticos. Nesse sentido, a
educacéo inclusiva se apresenta como um caminho para superar essas limitacoes,
promovendo uma convivéncia que valorize a pluralidade e reconheca a importancia
da diversidade na construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. Essas
mudancas, impulsionadas pela globalizacdo e pelas inovacfes tecnoldgicas
ocasionam na transformacdo do paradigma educacional. Conforme Borges,
Ziesman, Rodrigues (2023) para a inclusdo acontecer € necessaria uma mudanca
de paradigma de uma educacdo padronizada para uma educacdo de aceitacao e
compreensao das diferengas.

Neste contexto, a educagdo inclusiva torna-se essencial, pois promove a
valorizacdo das diferencas, o respeito a diversidade, a empatia e a valorizacdo do
sentimento de coletividade. Pois, “A inclusdo em todos os espagos vem para garantir
os direitos sociais e promover a autonomia e a independéncia das pessoas com
deficiéncia em todas as fases da vida” (Borges, Ziesman, Rodrigues, 2023, p. 1).
Esses sdo valores fundamentais para a construcdo de uma sociedade
verdadeiramente democratica, justa, equitativa e inclusiva. Contrariando a visédo
equivocada de que a incluséo se direciona apenas a estudantes com deficiéncia, isto
€, a educacdao inclusiva tem o objetivo de garantir a todos os individuos o acesso ao
conhecimento historicamente elaborado e a uma educacdo de qualidade
proporcionando as maximas condi¢cdes de desenvolvimento e aprendizagem.

A educacdao inclusiva tem como objetivo atender os estudantes historicamente
excluidos do acesso ao conhecimento cientifico no ambiente escolar, como os
alunos da educacao especial e outros grupos marginalizados. Stopa e colaboradores
(2022) destacam que essa educacdo abrange estudantes negros, pobres, indigenas,
guilombolas, publico da educacéo especial, e todos aqueles que tém sido privados
do acesso ao conhecimento e dos direitos de aprendizagem.

Essa pesquisa tem como objetivo investigar praticas contemporaneas na
Educacéao Inclusiva como o Desenho Universal para Aprendizagem — DUA, o Plano

Educacional Individualizado — PEl e o Ensino Colaborativo, com énfase nos
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estudantes que enfrentam dificuldades de aprendizagem, independentemente de
serem ou ndo considerados estudantes da educacdo especial. E importante
ressaltar que, embora os estudantes da educacdo especial sejam prioridade nas
politicas publicas de inclusdo, a educagdo inclusiva vai além desse publico,
abrangendo um espectro mais amplo de necessidades educacionais especificas.

Nesse contexto, estudantes com necessidades especificas enfrentam
desafios diversos no ambiente escolar, que podem incluir dificuldades de
aprendizagem, questfes emocionais, sociais ou até mesmo barreiras relacionadas a
contextos culturais e linguisticos. A inclusdo plena exige que a escola esteja
preparada para reconhecer e atender a essas diferencas, criando estratégias
pedagdgicas que promovam a participacdo de todos os alunos no processo de
aprendizagem, garantindo, assim, um ambiente acolhedor, equitativo e

transformador.

4.1 O Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva Historico-Cultural:
Inclusdo, Mediacdo e Aprendizagem Colaborativa

A Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) estabelece o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como um servico essencial para garantir a
equidade no acesso ao conhecimento, promovendo a autonomia e participacado dos
estudantes com deficiéncia no contexto escolar. Na perspectiva histérico-cultural, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser concebido como um espaco
de mediacao, onde os estudantes com deficiéncia possam ter acesso a ferramentas
simbdlicas e materiais que favorecam sua participacao ativa na aprendizagem.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) € um marco importante nesse
contexto, pois estabelece que o atendimento educacional especializado deve "[...]
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir seu pleno
acesso ao curriculo em condicbes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia". Esta lei visa assegurar que o0s estudantes
considerados publico da Educacédo Especial tenham oportunidades equitativas de
aprendizado e desenvolvimento.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um conjunto de servicos,
recursos e estratégias pedagogicas oferecidos aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento (TGD), altas habilidades ou superdotacao,

-

com o objetivo de apoiar e complementar o processo de ensino e aprendizagem. E
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um servigo que ocorre de modo articulado e complementar ao ensino regular.

Entre os transtornos globais do desenvolvimento (TGD), destaca-se o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), caracterizado por alteragbes no
desenvolvimento social, na comunicagdo e no comportamento. O Atendimento
Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel crucial no atendimento as
especificidades dos estudantes com TEA, de modo a possibilitar um suporte
pedagdgico adequado as singularidades do estudante, esse atendimento inclui 0 uso
de estratégias acessiveis, como recursos visuais, comunica¢ao alternativa, ajustes
de materiais e ambiente.

O Atendimento Educacional Individualizado (AEE) é realizado em espacgos
especificos, como salas de recursos multifuncionais, ou em outros ambientes
apropriados, dependendo das necessidades do estudante. Entre as atividades
realizadas no Atendimento Educacional Especializado (AEE) estdo a elaboracéo de
recursos e materiais pedagogicos adaptados, apoio no desenvolvimento de
habilidades académicas e sociais, orientacdo a professores e familias, e utilizacao
de tecnologias assistivas para favorecer a autonomia e incluséo.

O Atendimento Educacional Especializado, ao ser articulado com a sala de
aula comum, deve promover situacdes de aprendizagem colaborativa, favorecendo a
participacdo de todos os estudantes em experiéncias significativas. As estratégias
didaticas devem contemplar o uso de recursos acessiveis, como materiais
adaptados, comunicacdo alternativa e tecnologias assistivas, garantindo que o
estudante participe de forma ativa no processo educacional. Nesse sentido, os
professores do AEE sdo mediadores, que criam condi¢cbes para que os alunos
ultrapassem suas dificuldades por meio da interacdo com pares mais experientes e
do uso de instrumentos facilitadores do aprendizado.

Dessa forma, a inclusédo escolar, na perspectiva historico-cultural, vai além da
simples inser¢cdo do estudante com deficiéncia no ensino regular, implica na
reestruturacdo das praticas pedagogicas. O ensino deve ser organizado para
proporcionar situacdes de interacdo e construcdo conjunta do conhecimento, onde
as diferencas sejam valorizadas como parte do processo educativo. O Atendimento
Educacional Especializado (AEE) deve funcionar como um espaco de construcao de
conhecimentos que possibilite aos alunos acessarem contetdos curriculares,
desenvolvendo suas potencialidades em um ambiente educativo que respeite e

valorize suas singularidades.
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Vale ressaltar que, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) esta
previsto na legislacdo brasileira, especialmente na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e na Lei Brasileira de
Incluséo (2015), sendo este um direito essencial na efetivagdo da uma educacgao
inclusiva. De acordo com as Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica (Brasil, 2009), esse
atendimento deve ocorrer no contraturno e de forma articulada com a sala de aula
comum. Tem como objetivo identificar as demandas educacionais individuais dos
estudantes planejar, elaborar e implementar recursos e procedimentos didaticos-
metodoldgicos que atendam as suas necessidades especificas de aprendizagem.

A articulacdo entre o atendimento especializado e a sala de aula comum ¢
crucial para a inclusdo efetiva e para o suporte continuo ao desenvolvimento
educacional dos alunos. A frequéncia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na sala de recurso multifuncional pode variar de acordo com o planejamento
pedagodgico de cada escola e as necessidades individuais dos alunos, essa
frequéncia é definida no Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE),
gue é elaborado de forma colaborativa entre os profissionais da educacéo especial,
os professores regulares e as familias dos alunos.

Embora o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deva ser organizado
conforme as necessidades dos alunos e o planejamento pedagogico das escolas,
diversos estudos apontam que, na pratica, essa frequéncia nem sempre € adequada
ou suficiente para atender a todas as demandas dos estudantes, resultando em um
servico que, muitas vezes, nao alcanca plenamente seus objetivos (Mendes, 2010;
Jannuzzi, 2012). Essas dificuldades podem ocorrer devido a falta de articulacéo
entre 0s profissionais envolvidos e a sobrecarga dos servicos de apoio,
comprometendo a efetividade do AEE e sua capacidade de promover uma inclusao
educacional de qualidade.

Além disso, segundo Birkle (2010) apud Mascaro (2017), oS espacos
destinados ao atendimento educacional especializado sdo frequentemente
denominados "multifuncionais” devido a presenca de materiais, organizacdo e
profissionais especificos para atender alunos com diferentes tipos de deficiéncia,
incluindo deficiéncias diversas, Tra e altas habilidades/superdotacdo. As salas

“‘multifuncionais” sdo ambientes equipados com recursos pedagogicos, de tecnologia
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assistiva e materiais adaptados, destinados ao atendimento complementar ou
suplementar de estudantes publico da Educacédo Especial, no contraturno escolar.

O professor da sala “multifuncional” deve possuir formacéo inicial em um
curso de licenciatura, preferencialmente em Pedagogia ou em areas especificas
relacionadas a sua atuacdo. Além disso, é essencial que este profissional tenha uma
gualificacdo adicional em Educacdo Inclusiva, com énfase nas necessidades
educacionais especificas de alunos com deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), altas habilidades/superdotacao, entre outros.

Esse docente precisa estar capacitado para desenvolver e aplicar estratégias
pedagdgicas adaptadas, atendendo as necessidades individuais de aprendizagem
dos alunos. Entre as competéncias necessarias, destaca-se 0 uso de recursos
tecnoldgicos assistivos, como softwares educativos e aparelhos de leitura, para
apoiar o processo de aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Além disso, o
professor deve ser capaz de elaborar e implementar o PEI, considerando as
especificidades de cada aluno, e trabalhar de maneira colaborativa com outros
profissionais da educacao e da saude.

Dessa forma, a formacao continuada, por meio de cursos de pés-graduacéo,
especializacédo e capacitacdes especificas, é fundamental para que este profissional
possa oferecer um atendimento especializado e eficaz. Sendo a sua formacéo
orientada por documentos legais e normativos, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996, que ressalta a importancia da formacéao docente
para lidar com a diversidade na sala de aula, e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), que estabelece diretrizes
para a educacdo inclusiva no Brasil e enfatiza a necessidade de formacao
continuada para atender as especificidades dos alunos com deficiéncias.

Sendo assim, entende-se que a construcdo de praticas pedagogicas
inclusivas vai além de simplesmente inserir alunos com necessidades educacionais
especificas no ambiente da escola comum, isso envolve a reformulacdo de praticas
pedagobgicas para que todos os estudantes, independentemente de suas
capacidades, possam aprender juntos e ter acesso as mesmas oportunidades
educacionais.

Nesse contexto, a inclusdo € uma proposta histérica e processual que visa
garantir aos individuos a oportunidade de participar plenamente na sociedade,

independentemente de suas condi¢gBes fisicas, mentais, sociais ou culturais. A
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educacdo inclusiva € um paradigma voltado para a busca do acesso igualitério a
educacdo para todos, abrangendo conceitos como a remoc¢do de barreiras a
aprendizagem, acessibilidade, adaptacao curricular, Ensino Colaborativo, educacéo
especial e praticas pedagdgicas inclusivas.

Segundo Ainscow (2009), o conceito de inclusdo envolve a transformacéo de
valores em acOes concretas. O valor da participacdo, por exemplo, exige o
engajamento ativo de todos os estudantes nas atividades propostas. A criacado de
um ambiente educacional inclusivo é sustentada por valores fundamentais como
respeito, empatia, cooperacao e colaboracédo, entre outros. Cada um desses valores
se traduz em ac¢des especificas dentro do ambiente escolar. Por exemplo, o valor da
cooperagdo manifesta-se por meio do trabalho coletivo e na participagdo no
processo de tomada de decisbes. Cada valor, portanto, desempenha um papel
crucial na promocao de uma educacgao verdadeiramente inclusiva.

Além disto, Rodrigues (2020) afirma que, simplesmente incluir os estudantes
na rede regular de ensino ndo é suficiente, é crucial assegurar condicbes que
promovam a participacdo efetiva e 0 sentimento de pertencimento. Os estudantes
precisam sentir-se aceitos, reconhecidos e valorizados por toda a comunidade
escolar, o que exige a assimilacdo de valores importantes para a inclusdo. A
educacdo inclusiva reconhece e valoriza as diferencas entre o0s estudantes,
promovendo um ambiente onde todos tém a oportunidade de aprender juntos na
rede regular de ensino, independentemente de suas caracteristicas, habilidades ou
limitacdes.

Sendo assim, este modelo vai além da simples presenca fisica dos alunos na
sala de aula, pois, busca garantir que cada estudante tenha acesso equitativo ao
aprendizado e as experiéncias escolares. E por meio dessa convivéncia diversa que
se organizam praticas pedagdgicas inclusivas, capazes de atender as necessidades
especificas de cada aluno e, ao mesmo tempo, promover o respeito mutuo, a
colaboracéo e o enriquecimento coletivo. Essas praticas visam criar condicfes para
gue todos o0s sujeitos participem ativamente e tenham condi¢cdes de
desenvolvimento e aprendizagem.

Diante dessa diversidade, a inclusdo educativa, quando efetivada no percurso
escolar formal, requer um processo de diversificacdo do curriculo, com a delimitagéo
de caminhos diferentes de aprendizagem, de acordo com o0s niveis e ciclos

escolares, e uma pratica de diferenciacdo curricular que se da na relacdo
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pedagdgica e no espaco das salas de aula (Sousa, 2010; Rolddo, 2003 apud
Pacheco, 2016, p. 116).

Mendes (2023) destaca que a construcdo de uma cultura educacional
inclusiva perpassa trés dimensdes: cultural, politica e préatica. A dimens&o cultural
refere-se aos valores e crencas que constituem o ambiente escolar e a sociedade,
como garantir a participacdo plena e efetiva de todos, respeitar e valorizar as
diferencas sem discriminacdo ou preconceito, e assegurar que grupos minoritarios
tenham acesso equitativo a recursos e oportunidades. A dimensao pratica relaciona-
se as metodologias e estratégias de ensino-aprendizagem, enquanto a dimenséao
politica esta ligada a gestdo escolar e a construcdo de praticas pedagdgicas
inclusivas. Essas trés dimensdes influenciam-se mutuamente e s&o fundamentais
para a efetivacdo da educacéao inclusiva.

Conforme Mendes (2023), a inclusdo envolve a reorganizacdo de espagos e
tempos, mudancas atitudinais dos membros escolares e a reorganizacao do trabalho
pedagodgico. Para que a educacdo inclusiva ocorra no cotidiano educacional
brasileiro, sdo necessarios estudos e direcionamentos sobre a construcdo de
praticas pedagdgicas universalistas e a aprendizagem colaborativa, sendo o DUA e
o Sistema de Suporte Multicamada (SSMC) exemplos importantes.

As praticas pedagogicas universalistas buscam garantir o acesso a uma
educacédo de qualidade e significativa para todos os individuos, independentemente
de suas caracteristicas individuais. No ambiente escolar, essas praticas visam
favorecer a aprendizagem coletiva com estratégias e metodologias de ensino
selecionadas para contemplar as necessidades de aprendizagem dos estudantes,
sem priorizar demandas individuais. “Ao contrario de priorizar demandas individuais,
objetiva promover interven¢des que estimulem o desenvolvimento do maior nimero
de pessoas possivel, de forma que levem a mudangas positivas [...]” (Mendes, 2023,
p. 54).

Essas praticas tém um enfoque inclusivo, com um curriculo que oferece
igualdade de oportunidades e participacdo e promove o0 acesso a metodologias
flexiveis e diferenciadas, com suporte adicional quando necessério. Pacheco (2016)
complementa que a igualdade é um meio de legitimacdo social, enquanto a
diversidade é a compreensdo da necessidade de caminhos diversos que conduzem
a nado discriminagcdo e a aprendizagem. Ou seja, é necessario criar formas

alternativas de aprendizagem, pois, os alunos sao diversos e possuem diferentes
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modos de aprender, cada crianga tem um modo de assimilar o conhecimento (visual,
auditivo, sensorial etc.), por isso € importante que o professor possibilite diferentes
caminhos de aprendizagem.

O ambiente educacional inclusivo deve ser seguro e acolhedor, e o0s
estudantes devem ser respeitados e valorizados. O professor deve reconhecer as
singularidades dos sujeitos, mas sem oferecer um curriculo simplista. Pelo contrario,
as instituicbes de ensino e os profissionais da educacdo devem organizar o curriculo
para atender as necessidades de aprendizagem e as potencialidades de
desenvolvimento de todos os individuos, proporcionando acesso ao conteddo
programatico das disciplinas e apoio especializado quando necessario.

5. O PRINCIPIO DA COLABORAC}AO NO AMBIENTE EDUCACIONAL
INCLUSIVO

As praticas pedagogicas do ambiente escolar devem fornecer uma educacgao
de qualidade que prepare 0s sujeitos para viver com autonomia na sociedade
globalizada e diversa, com multiplas identidades e caracteristicas. Conforme
Mendes (2023) somos individuos diversos e 0 ensino deve corresponder a essa
diversidade com o escopo de melhorar o processo de ensino-aprendizagem na
classe comum. Para o ensino corresponder a essa diversidade, é preciso a
reformulacdo pratica dos curriculos, com repensar das estratégias de ensino-
aprendizagem.

Segundo Mendes (2023) o Ensino Colaborativo € um servico de apoio que
ocorre na classe comum, onde um professor comum e um professor especial
compartiiham as responsabilidades pelo processo de ensino-aprendizagem

(planejamento, execucédo e avaliacdo) de um grupo heterogéneo de alunos.

Sendo assim, os docentes que atuam colaborativamente em sala
precisam de liberdade e autonomia para reger o processo de ensino,
estabelecendo regras quantos o0s papéis de referéncia e de
autoridade, seja com a turma ou com o aluno, ha necessidade de
gue reconhegam que se encontram em um &rea de negociacao
constante, onde a cumplicidade no ato pedagdgico é a base do
trabalho (Marin et al., 2015, p. 56).

Neste contexto, os estudantes sédo de responsabilidade de ambos os

professores no ambiente escolar, isto é, “Os coprofessores devem estar firmemente
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comprometidos com a ideia de que todos sdo ‘nossos alunos’ e ndo como ‘os meus
e os seus alunos” (Viralonga, 2014, p. 21).

Essa abordagem de ensino estd vinculada ao trabalho colaborativo que
organiza-se por meio de principios basicos, como: objetivo comum; voluntarismo que
compreende o compartilhar de ideias, recursos e esforcos, de modo voluntério;
paridade representa a auséncia de hierarquia, a colaboracdo compreende a
capacidade de duas ou mais pessoas de trabalharem juntas em prol de um objetivo
comum/ resolucédo de um problema, esse trabalho conjunto envolve o compartilhar
de ideias, recursos e esforgos, os professores ao trabalharem em conjunto precisam
reconhecer as perspectivas de trabalho de outros profissionais. Segundo Maia e
Amorim (2020) um dos passos essenciais para o desenvolvimento do Ensino
Colaborativo € reconhecer que o trabalho em equipe tende a gerar resultados mais

eficazes no processo de aprendizagem.

No coensino, é preciso aceitar que eu nao sou autosuficiente, que a
coletividade é necessaria, que precisamos juntos/ as identificar os
problemas e buscar suas solu¢des e que, acima de tudo, o/a outro/ a
gque estd comigo nao é um fiscal da pratica alheia, mas alguém que
veio para somar, construir, desconstruir e reconstruir o ato de ensinar
para todos/as (Mendes, 2023, p. 51).

De acordo com Stopa et. al (2022) para a construcdo de uma cultura
colaborativa no ambiente escolar, é necessario o reconhecimento dos direitos e
possibilidades dos estudantes, de modo a estabelecer alternativas para favorecer o
aprendizado, deve compreender a participacdo dos membros da equipe escolar,
incluindo professores, alunos, pais e demais funcionarios.

Os professores devem trabalhar de modo a compartilhar recursos, ideias,
estratégias de aprendizagem e responsabilidades, o Ensino Colaborativo ndo ocorre
guando: um professor atua como principal e outro como ajudante, quando o aluno
publico da educacdo especial é atendido especificamente pelo professor do
atendimento educacional especializado e os outros alunos sdo atendidos pelo
professor da classe comum.

No Ensino Colaborativo, ambos o0s profissionais atuam ativamente na
aprendizagem dos alunos, entretanto, isso pode ocorrer de modos diferentes, por
exemplo, o professor geral tem responsabilidade primaria em relacdo ao contetdo

gue sera ensinado e o educador especial tem responsabilidade primaria por facilitar
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0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. De acordo com Mendes
(2023), no Ensino Colaborativo, € fundamental reconhecer que ninguém é
totalmente autossuficiente e que a colaboracgéo é indispensavel. E necessario, de
forma conjunta, identificar os desafios e buscar solugdes em equipe, promovendo
um ambiente de aprendizado mais eficiente e integrador.

Na dinamica colaborativa, os alunos devem colaborar entre si, de modo
participar de projetos, atividades curriculares e ajudar uns aos outros, iSSO promove
o desenvolvimento de habilidades como empatia, comunicagdo, resolucdo de
conflitos e trabalho em equipe. O principio da colaborac¢éo incentiva a interacao e o
didlogo entre os alunos, a troca de ideias e experiéncias com o outro, € um
instrumento promotor de aprendizagem.

A colaboragdo quando adequadamente implementada no ambiente escolar,
transforma a escola em um ambiente dindmico e inclusivo que prepara os alunos
para atuar e conviver em sociedade, isto ultrapassa o desenvolvimento de
habilidades académicas. Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009) apud Viralonga
e Mendes (2014) ressaltam que, para implementar o Ensino Colaborativo, €&
essencial abordar na escola temas como o tempo dedicado ao planejamento
conjunto entre o professor de educacao especial e o professor da sala regular; os
conteudos que devem ser inseridos no curriculo; as adaptacdes curriculares
necessarias; a divisdo de tarefas e responsabilidades; as formas de avaliacdo; as
experiéncias vivenciadas em sala de aula; os métodos para organizar a sala; a
comunicacdo com alunos, pais e administradores.

Relacionado a dindmica da cultura colaborativa no ambiente escolar, existem
diferencas entre a consultoria colaborativa e Ensino Colaborativo. Segundo Mendes
(2023) a consultoria colaborativa tem o escopo de solucionar as demandas do
cotidiano e da inclusdo escolar, compreende um servico de apoio e parceria de
profissionais  especialistas/equipe  multidisciplinar ~ (fonoaudiélogo, terapeuta
ocupacional, psicologo, fisioterapeuta etc.) e o professor da classe comum. Na
consultoria colaborativa cada profissional tem potencialidades que podem ser
compartilhadas para a resolucdo das dificuldades de aprendizagem no ambiente
escolar.

O Ensino Colaborativo € uma abordagem pedagdgica, utilizada na educacéo
inclusiva, na qual dois ou mais professores trabalham em conjunto para planejar,

instruir e avaliar um grupo de alunos, ambos compartilham responsabilidades,
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recursos e estratégias, geralmente um desses professores tém diferentes areas de
especializacdo, habilidades e competéncias. Isto &, “[...] consiste em uma parceria
entre um educador comum e um educador especial, na qual se compartilha ‘a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino a um
grupo heterogéneo de estudantes” (Ferreira et al. 2007, p. 1 apud Braun; Nunes,
2015, p. 79).

Esses sdo responsaveis pela construcdo conjunta das estratégias de
aprendizagem e avaliagdo. Conforme Viralonga e Mendes (2017) o Ensino
Colaborativo consiste em os professores compartilharem as responsabilidades
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem de um grupo heterogéneo de
alunos, pode ser implementado de diversas maneiras, como em salas de aula
inclusivas, onde um professor da educacdo especial e um professor regular
trabalham juntos para atender as necessidades de todos os alunos, ou em salas de
aulas heterogéneas, onde os professores colaboram para oferecer uma variedade
de perspectivas e abordagens de ensino.

E evidente a importancia do Ensino Colaborativo para estudantes com
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, pois, a unido entre a professora da
rede regular de ensino e a professora do atendimento educacional especializado
permite a elaboracdo de estratégias mais eficazes as necessidades de
aprendizagem dos estudantes, sendo que ambas atuam em conjunto e de modo
complementar. A parceria entre o professor do ensino comum e do professor do
atendimento educacional especializado € um meio de favorecer a aprendizagem dos
alunos com necessidades educativas especificas.

De acordo com Cappelini, Zanata, Pereira (2012) na perspectiva do Ensino
Colaborativo professores com habilidades distintas atuam de modo conjunto,
coordenado e sistematizado nas atividades de elaboracdo e implementacdo do
ensino a um grupo heterogéneo de alunos. Essa perspectiva favorece um ambiente
de aprendizagem dinamico, inclusivo e eficaz, a parceria entre esses profissionais
possibilita a flexibilizacdo das estratégias de ensino-aprendizagem por meio do
didlogo, troca de conhecimentos e experiéncias, com o escopo de valorizar as
capacidades e habilidades dos alunos, com metodologias de ensino holisticas para
atender as diversas necessidades de aprendizagem.

Esses profissionais compartilham feedbacks com o objetivo de aperfeicoar

sua pratica pedagogica, adaptando o ensino caso necessario para atender as
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necessidades especificas. “Enfim, ao se engajarem em intera¢des, as pessoas
frequentemente podem superar o0 que ndo sao capazes de realizar sozinhas,
trabalhando independentemente” (Mendes, 2023, p. 28). Rabello (2012) estabelece
o Ensino Colaborativo como uma filosofia, na qual os profissionais da educacao
identificam a troca de experiéncia e conhecimentos como benéfica para o trabalho
pedagdgico no ambiente escolar.

Essa troca de experiéncia e conhecimentos pedagdgicos tem o objetivo de
estabelecer estratégias para que os estudantes com deficiéncia possam participar
ativamente e ter condicbes de pleno desenvolvimento e aprendizagem na classe
comum. Os estudantes séo incentivados a aprender e participar, sao incentivados a
aprender uns com 0s outros e apoiar-se mutuamente.

Deste modo, o Ensino Colaborativo organiza-se por meio de principios
basicos como: objetivo comum, voluntarismo, paridade e respeito mutuo. O
professor da classe comum e do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
precisam organizar suas acdes em prol dos objetivos comuns relacionados a
aprendizagem dos estudantes. O voluntarismo implica na disposicdo dos
profissionais em interagir, compartilhar, somatizar ideias e conhecimentos, a
paridade expressa-se na auséncia de hierarquia, ndo existe um lider/chefe, mas
uma troca de experiéncias e conhecimentos entre professores (sala comum/AEE) e
entre professores e estudantes, com o0 escopo de somatizar no processo de ensino-
aprendizagem.

Mendes, Viralonga e Zerbato (2014) estabelecem elementos importantes para
o Ensino Colaborativo, o tempo para planejamento comum, a flexibilidade,
capacidade de correr riscos, habilidades de comunicacédo, suporte administrativo,
compatibilidade, definicdo de papéis e responsabilidades. O tempo de planejamento
comum expressa-se na acdo dos professores de construir os planejamentos e
avaliacdes em conjunto, é o processo de reflexdo sobre a aprendizagem dos alunos.
A flexibilidade relaciona-se a capacidade dos profissionais de aceitar as
necessidades educacionais dos estudantes, compreende a acdo de estar aberto a
novas rotinas e aprendizagens.

Correr riscos compreende a capacidade do professor de arriscar-se em
propor novas metodologias e atividades, a definicdo dos papéis e responsabilidades
diz respeito a importancia do professor da classe comum e do atendimento

educacional especializado, ambos precisam ter igual importancia. Compatibilidade é
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a discussdo das metodologias e estratégias até um denominador comum. As
habilidades de comunicacéo relacionam-se a capacidade de didlogo, de saber ouvir
e falar em prol dos objetivos comuns.

Para que o Ensino Colaborativo ocorra no ambiente escolar é necessario que
os profissionais da educacdo desenvolvam um planejamento comum, flexibilidade,
definicdo dos papéis e responsabilidades, habilidades de comunicagdo e suporte
administrativo, as equipes gestoras devem ser responsaveis por articular e incluir a
cultura colaborativa no Projeto Politico Pedagogico (PPP), no regimento escolar, e
especialmente, no cotidiano das instituicdes de ensino. Conforme Mendes, Viralonga
e Zerbato (2014) as equipes gestoras sao responsaveis por articular e disseminar a
cultura colaborativa, gerenciar 0s recursos humanos e materiais, estabelecem
horarios de planejamento, as func¢des dos profissionais etc.

Segundo Stopa et.al (2022) os estagio que percorrem o trabalho colaborativo
séo: estagio inicial, estagio de comprometimento e o estagio colaborativo, cada um
desses estagios possuem especificidades. Ou seja, esses estagios sdo anteriores a
concretizacdo do Ensino Colaborativo no ambiente escolar, pois, o Ensino
Colaborativo compreende alteracbes nas atitudes e perspectivas dos individuos e
isso ocorre de modo gradual. Estagio Inicial, os professores comunicam-se
superficialmente, o professor do atendimento educacional especializado localiza-se
ao lado do aluno publico da educacgéo especial, ndo tem conhecimento do conteudo
gue serd trabalhado com os estudantes ou das metodologias de ensino.

Ainda de acordo com Stopa et. al (2022) no estagio de comprometimento, o
professor do atendimento educacional especializado ainda € considerado o
assistente e gerente de comportamento do estudante publico da educacéo especial,
porém, tem-se uma comunicacdo mais clara, ocorre a constru¢cdo de confianca e
esses profissionais comecam a compartilhar responsabilidades e os planos de aula.
O ultimo estagio € o colaborativo, os professores comunicam-se de modo efetivo,
deslocam-se naturalmente pelo espaco da sala de aula, sem posi¢des pré-definidas,
ambos sdo responsaveis pelo ensino e instrucdo dos estudantes e realizam o
planejamento em conjunto.

Para a construcdo de praticas pedagdgicas acessiveis € necessario que 0s
profissionais da educacdo e as instituicbes de ensino, tenham consciéncia da
importancia da inclusdo, uma vez que o ser humano é diverso e cada individuo tem

suas particularidades, preferéncias, gostos e cultura, sendo importante o respeito ao
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outro e a dignidade humana.

De acordo com Vygotsky (1987), o desenvolvimento cognitivo €
profundamente influenciado pelas interagdes sociais e culturais. A convivéncia com
a diversidade, nesse contexto, promove aprendizagens significativas, uma vez que o
contato com diferentes perspectivas enriquece o0 processo de construcdo de
conhecimento. Ao aprender em ambientes diversos, os individuos desenvolvem
comportamentos como empatia, respeito e tolerancia, habilidades essenciais para a
comunicacdo eficaz e a resolucdo de conflitos. A interacdo social, portanto, nao
apenas estimula a criatividade e a inovagéo, mas também reforca o sentimento de
pertencimento e coletividade, assegurando a participagdo ativa de todos no grupo
social.

O Ensino Colaborativo desenvolve competéncias necessarias ao mundo
globalizado, na qual a habilidade de respeitar e colaborar com o outro é fundamental
para a vida em sociedade. Conforme Ainscow (2005), a construcdo de uma cultura
escolar inclusiva requer que professores e instituicbes de ensino desenvolvam
praticas que valorizem a diversidade e promovam a participacao de todos os alunos.
Para isso, € essencial que os educadores tenham um sélido aporte teorico e
metodolégico, que o0s capacite a elaborar estratégias de ensino-aprendizagem
inclusivas. Aléem disso, Ainscow (2005) destaca a importancia da colaboracao entre
profissionais, ressaltando que a troca de experiéncias é fundamental para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas acessiveis e para o fortalecimento da
incluséo escolar.

O Ensino Colaborativo (EC) € uma pratica pedagogica essencial para a
promocdo da inclusdo e da qualidade da educacdo, este modelo de ensino
pressupde de comprometimento, planejamento conjunto e da valorizacdo das
competéncias individuais dos profissionais envolvidos, criando um ambiente de
aprendizado dinamico, inclusivo e eficaz. Ao reconhecer a importancia da
diversidade e da colaboracdo entre professores, alunos e demais membros da
comunidade escolar, € possivel estabelecer uma cultura educacional que respeite as
diferencas e potencialize as capacidades de todos. Assim, o Ensino Colaborativo
nao apenas transforma o ambiente escolar, mas também prepara 0s estudantes
para a convivéncia em uma sociedade plural, fundamentada em valores como

respeito, empatia e cooperagao.
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6. O DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM (DUA) E A CONSTRUCAO
DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Uma educacao inclusiva e acessivel requer abordagens que considerem a
diversidade dos alunos e promovam oportunidades equitativas de aprendizagem. O
DUA surge como uma proposta essencial para garantir que todos os estudantes
tenham acesso a um ensino significativo e adequado as suas necessidades.
Segundo Heredero (2020) o DUA insere-se no contexto das abordagens
contemporaneas, voltadas para tornar o0 processo de ensino-aprendizagem
acessivel a todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou condi¢des
especificas.

O planejamento das atividades de ensino, prevé a flexibilizagcdo dos
elementos do curriculo: objetivos, métodos, avaliacdo e materiais. De acordo com
essa abordagem todos os individuos possuem potencial para aprendizagem, mesmo
guando em situacdes de desafios, sendo assim, a barreira de aprendizagem que é
de natureza fisica, metodolégica ou atitudinal, reside no contexto, ndo nos
individuos.

O DUA surgiu em um contexto de preocupacéo com a inclusédo educacional e
a necessidade de tornar o ensino acessivel a todos o0s estudantes,
independentemente de suas habilidades ou condi¢fes. Na década de 1990, debates
sobre equidade e diversidade ganharam forca, impulsionados por avangos na
neurociéncia e na tecnologia educacional.

A criacdo do DUA surgiu no inicio dos anos de 1990, nos Estados Unidos no
Centre of Applied Special Techcnologies (CAST), em portugués Centro de
Tecnologias Aplicadas que € uma organizacao sem fins lucrativos com o de objetivo
promover a inovacgao tecnoldgica e o desenvolvimento de solugbes aplicadas em
diversas éareas, como ciéncia de dados, inteligéncia artificial, ciberseguranca,
educacdo etc. O DUA € uma estratégia pedagogica inovadora, tem o escopo de
eliminar as barreiras de aprendizagem e personalizacdo dos processos educativos.

O DUA teve inicio na década de 1990 e foi desenvolvido ao longo de uma
década por David Rose, Anne Meyer e um grupo de pesquisadores multidisciplinar
(reine pesquisadores de diferentes areas de conhecimento). Essa perspectiva
norteia-se por meio de dois pilares: a arquitetura e a neurociéncia. O pilar
arquiteténico tem o objetivo de promover livre acesso, sem limitagdes a edificacdes,

espacos internos e urbanos, estrutura-se por meio dos seguintes principios: uso
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equiparavel, flexibilidade, simples e intuitivo, percepc¢ao facilitada, seguranca, baixo
esforgo e abrangéncia.

De acordo com Heredero (2020) o termo Universal Design ou Designer
Universal foi cunhado pelo arquiteto Ron Mace com o objetivo de promover
acessibilidade arquitetdnica em espacos fisicos, objetos e ferramentas, os produtos
e ambientes deveriam ser criados de forma a serem utilizados por todas as pessoas,
independe de suas dificuldades ou limitagdes, compreende a oferta de condi¢des
igualitarias de aprendizagem aos multiplos sujeitos.

O pilar da neurociéncia estad relacionado ao funcionamento do cérebro,
abrangendo os processos de organizagao, aquisicdo de conhecimento e assimilacao
de estimulos do meio externo. Esse pilar estabelece trés redes neurais principais: a
rede de reconhecimento, a rede estratégica e a rede afetiva. Essas redes estdo
diretamente vinculadas as formas como cada aluno processa, expressa e se engaja
com o conteudo, de modo a refletir a variabilidade individual da aprendizagem.

Imagem 1 — Neurociéncia e o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA).

REDE DE

RECONHECIMENTO REDE ESTRATEGICAr REDE AFETIVA

REPRESENTA OS DIVERSOS
MODOS PELOS QUAIS 0OS
ESTUDANTES DEMONSTRAM
COMPREENDER O |
CONTEUDO

PROCESSA O "O QUE"
DA APRENDIZAGEM

L3

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

O DUA organiza-se por meio dos principios: Mdltiplos meios de
Representagcdo; Mdultiplos meios de acdo e expressdao e Mdltiplos meios de
engajamento. Tais principios, quando considerados, tornam possivel a elaboracéo
de planos de ensino acessiveis, tendo como premissa a eliminagdo de barreiras
para o0 acesso ao conhecimento proposto.

Segundo Mascaro e Redig (2024) o principio de Mdultiplos Meios de

Representacdo assegura que 0 conteudo seja transmitido de varias formas,
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estrutura-se por meio da compreensdo da neurociéncia de que diferentes areas do
cérebro processam informacdes de modos distintos, sendo assim, fornecer mailtiplas
formas de representacgédo ativa diferentes redes neurais, facilitando a aprendizagem.

O principio de Mdltiplos Meios de Acdo e Expressao vincula-se a rede
estratégica, reflete os diferentes modos e meios que os estudantes possuem de
compreender o contetdo. O principio do engajamento associa-se as redes afetivas
do cérebro que compreende a motivacdo e a emocado dos estudantes. Deste modo,
a neurociéncia identifica trés redes principais no cérebro que envolvem a
aprendizagem e compreendem os principios do DUA rede de reconhecimento, rede
estratégica e rede afetiva. De acordo com Mascaro e Redig (2024) o DUA é
profundamente embasado em principios neurocientificos que reconhecem a
variabilidade individual nas formas como os alunos processam, expressam e se
engajam com o conteudo.

Pode-se mencionar, como exemplo, o ensino de geometria por meio dos
pressupostos do DUA, ressalta-se que as formas geométricas estdo presentes no
nosso cotidiano no formato das casas, nos objetos, nos prédios e edificacdes.
Segundo Nolasco, Melo (2022) apud Freitas et.al (2023) a geometria deve ser
abordada de modo criativo e envolvente, superando os desafios e problemas
didaticos tradicionais, enfatiza-se que muitos estudantes possuem dificuldades para
assimilar esse conteudo.

Essa sequéncia didatica ocorreu em uma turma do 6° ano e estruturou-se por
meio do trabalho colaborativo entre os estudantes, inicialmente, a atividade tem o
objetivo de fazer os estudantes reconhecer sélidos e poligonos geométricos, de
modo a solicitar que os estudantes tragam para o ambiente escolar objetos com
formato geomeétrico, o professor deve utilizar essa atividade como meio de verificar
0s conhecimentos prévios dos alunos.

Os estudantes devem compartilhar com os demais colegas qual objeto trouxe
e 0 nome do sélido geométrico devem registrar a representacdo dos solidos
identificados por eles, e em sequéncia, apresentar sua representacdo € o nome
atribuido, de modo a realizar com os colegas uma discussdo a respeito das
diferencas e similaridades entre os sélidos. De acordo com Freitas et. al (2023), a
apresentacdo de um video que mostra diversos sélidos geométricos e sua
respectiva planificacdo também é uma possibilidade, os estudantes devem elaborar

relatos, desenhos, imagens para explicar o contetdo, o professor devera solicitar
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aos estudantes que busquem reproduzir a planificagdo dos solidos por meio de
materiais reciclaveis.

Essas atividades estruturam-se por meio dos principios do DUA, pois,
disponibilizam diversas formas de compreenséo e visualizacdo do conteudo, oferece
alternativas de interagdo fisica com material de aprendizagem, incentiva a
participagcdo, autonomia e motivacédo dos estudantes. Segundo Freitas et.al (2023) o
aprendizado deve ser flexivel e inclusivo, os discentes devem ter a liberdade para
interagir, trocar conhecimentos e experiéncias precisam ter independéncia para
questionar e procurar as respostas.

A implementacdo do DUA tem transformado os meios pelos quais abordamos
o ensino, favorece um ambiente educacional inclusivo, onde cada aluno tem a
oportunidade de alcancar seu maximo potencial de desenvolvimento, permitindo
diversos estilos e necessidades de aprendizagem. Com base nisso, tem-se
estratégias como o Sistema de Suporte Multicamada (SSMC) que desempenha um
papel crucial na promocéo de uma aprendizagem inclusiva e eficaz.

De acordo com Mendes (2023) o Sistema de Suporte Multicamada (SSMC) &
uma estratégia de aprendizagem que tem o escopo de promover melhorias na
aprendizagem dos alunos, busca organizar o ambiente escolar de modo a priorizar
as intervencdes universais. O sistema multicamada é organizado em trés niveis de
suporte. O nivel | € o das estratégias ou programas de intervencao universais, tem o
objetivo de melhorar 0 ensino para todos os estudantes, inclusive para aquele
publico da educacédo especial, ocorre na classe comum, tem as sondagens
continuas como meio de avaliacdo da aprendizagem dos alunos e da qualidade do
ensino.

Conforme Mendes (2023) no nivel Il ocorre intervencdes de natureza
direcionada e suplementar com metodologias alternativas ao curriculo da classe
comum, essas intervencdes ocorrem em situacdes de maior complexidade, envolve
a participacdo de profissionais especialistas, exige a avaliacdo detalhada da
situacdo e monitoramento continuo dos progressos, tem o escopo de solucionar as
dificuldades dos individuos em sua totalidade. O nivel Il contempla intervencdes
intensivas com apoios especializados, exige maior quantidade de tempo, grupo

reduzido de alunos e foco especifico.

Desse modo, o nivel 3 é destinado aos estudantes que apresentam
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alto risco de reprovacdo e que as medidas anteriores ndo foram
suficientes. Nesse caso, 0s apoios podem ser tanto individualizados
e intensivos para individuos como também para pequenos grupos,
porém exige um grau mais elevado de planejamento, suportes mais
estruturados, instrucdes e expectativas claras e acompanhamento
proximal da lideranca escolar (Coogle; Storie; Rahn, 2021 apud
Mendes, 2023, p. 75)

De acordo com Mendes (2023) os niveis de suportes, apoio, Sservicos,
recursos e instrucdbes devem ser escalonados de acordo com a necessidade
identificadas e as intervencBes de nivel | sdo suficientes para 80% dos casos,
inclusive para estudantes publicas da educacdo especial. Os niveis de intervencéo
sdo somativos, a criangca tem acesso ao nivel | de intervencéo, caso seja hecessario
essa tem acesso ao nivel Il ou lll, porém, as intervencdes de nivel | continuam.

Imagem 2 - Sistema de Suporte Multicamada (SSMC)

+ Atende aos alunos com grandes dificuldades. As
agdbes neste nivel sdo mais intensivas, com apoio
especializado e atencio individualizada ou em grupos
pequenos. Exige ma planejamente e N
acompanhamento constante da escola. i
v
E
1
+ Atende aos alunos com dificuldades, as 5
intervencbes sdo mais especificas, faz
uso de metodologias diferenciadas e D
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u
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= Oferece  estratégias que
ajudam ftodos os alunos, o
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especial. Acontece na sala T
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melhorar o ensino para E
todos.
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Elaborado: Autoria prépria, 2025, adaptado de Mendes (2023).
Vale ressaltar que, os niveis de intervencdo do Sistema de Suporte

Multicamadas (SSMC) sédo escalonados, com inicio do nivel | que prevé
intervencfes de natureza universal, avancando em direcdo aos niveis Il e lll, que
prevé intervencbes mais especificas e direcionadas, caso seja identificada a
necessidade.

A construcdo de praticas pedagogicas universalistas é significativo para que
0s estudantes tenham acesso ao conhecimento e ao pleno desenvolvimento, neste
contexto o professor deve organizar a sua pratica pedagoégica de forma a contemplar
as necessidades de aprendizagem de todos os estudantes, este deve ter condi¢cdes
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de estabelecer quais sdo as necessidades de aprendizagem dos estudantes e como
atende-las, praticas pedagodgicas de natureza universalista utiliza de estratégias e
recursos educacionais diversos para conseguir atender as necessidades
educacionais dos estudantes, pode-se mencionar como exemplo: tecnologias
assistivas, recursos auditivos, visuais, construcdo de materiais de didaticos etc. O
importante é que esses estudantes tenham condi¢cbes de acesso ao curriculo e ao
seu maximo potencial de desenvolvimento.

Dessa forma, o DUA se estabelece como um modelo essencial para a
construcdo de um ensino verdadeiramente inclusivo e acessivel, assegurando que
todos os estudantes tenham oportunidades de aprendizagem significativa. Ao
eliminar as barreiras pedagdgicas e considerar a diversidade de formas de
aprendizagem, contribui para um ambiente escolar mais dinamico, flexivel e
adaptado as necessidades individuais dos alunos. Quando integrado a estratégias
como o Sistema de Suporte Multicamada (SSMC), amplia ainda mais as
possibilidades educacionais, garantindo que cada estudante alcance seu maximo
potencial. Assim, o DUA promove a inclusao e fortalece a qualidade e a equidade no

ensino, tornando-o mais eficaz para todos.

7. PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEI)

O cenario educacional contemporaneo apresenta demandas relacionadas a
construcdo de uma escola que atenda a diversidade humana. A educacao inclusiva
tem sido um desafio, segundo seus pressupostos temos o0 compromisso de
assegurar 0 acesso, a permanéncia e o desenvolvimento pleno de todos os
estudantes nos sistemas de ensino, independentemente de suas condicdes fisicas,
cognitivas ou emocionais, para isso € fundamental adotar praticas pedagodgicas que
reconhecam a diversidade como elemento central no planejamento e na
implementacéo de estratégias de ensino.

A variedade de estilos de aprendizagem, competéncias, interesses e
dificuldades dos estudantes no ambiente escolar exige uma abordagem pedagdgica
gue va além das metodologias tradicionais, conforme apontam Oliveira, Santos, Luz
e Silva (2024). Nesse contexto, o PEI surge como uma estratégia essencial, pois
busca reconhecer e valorizar as particularidades de cada aluno, oferecendo a
flexibilidade necessaria para atender suas necessidades especificas.

Essa perspectiva esta em sintonia com Mascaro e Redig (2016), que enfatiza
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a necessidade de metodologias centradas no aluno, considerando suas capacidades
e seu potencial de desenvolvimento. Ao valorizar a singularidade de cada estudante,
o PEIlI e as abordagens inclusivas buscam-se proporcionar um ambiente de
aprendizagem em que os estudantes, independentemente de suas diferencas,
possam construir conhecimento de modo significativo e equitativo. Isso evidencia a
necessidade de uma educacdo mais personalizada e adaptada, onde estratégias
como o PEI sédo fundamentais para garantir que as diversidades dos estudantes
sejam atendidas de forma eficaz.

Deste modo, o PElI é uma ferramenta pedagdgica colaborativa para
elaboracdo de estratégias de ensino personalizadas que visam dar acessibilidade
pedagdgica aos estudantes que encontram barreiras no acesso aos conteudos
escolares, evita praticas discriminatorias e preconceituosas.

E construido de modo dialdgico, colaborativo e participativo, envolve uma
equipe multidisciplinar composta por professores, coordenadores pedagogicos,
psicopedagogos e profissionais da saude, como psicologos, terapeutas e
fonoaudidlogos. A participacdo da familia e, em alguns casos, do proprio aluno,
também é fundamental no processo de desenvolvimento e avaliacdo do PEI, como
ressaltado por Rabelo (2024). Vale ressaltar que, a participacado do aluno vincula-se
ao seu grau de compreenséo do processo educacional, autonomia e de sua idade,
esse processo colaborativo tem o escopo de reunir o maior numero possivel de
informacdes sobre as necessidades do estudante.

Segundo Barbosa e Pavani (2019), o PEI é destinado aos estudantes que,
devido a uma deficiéncia ou a um transtorno funcional especifico, tém dificuldades
para acompanhar o curriculo escolar convencional. Vale ressaltar que existem
alunos que possuem uma deficiéncia ou transtorno do desenvolvimento, mas néo
necessitam da elaboracédo do PEI, pois conseguem acompanhar o curriculo escolar
comum.

O principal objetivo do PEI é respeitar os direitos de aprendizagem desses
estudantes, promovendo sua participacdo ativa tanto no ambiente escolar quanto na
sociedade. Ao valorizar as diferencas, o PEI contribui para uma escola mais justa e
inclusiva, que reconhece e apoia a diversidade dos estudantes. O PEI é uma
abordagem que organiza o ensino com base nas caracteristicas especificas de
determinado estudante, ultrapassa a simples adaptagao curricular, pois, de acordo

com Barbosa e Pavani (2019 apud Glat et. al., 2012) considera o estagio atual das
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habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade, nivel de escolarizacédo
atingido e as metas educacionais previstas para o curto, meédio e longo prazo.

Segundo Pereira e Nunes (2024) a elaboragcdo do PEI compreende, a
avaliacdo e compreensdo das reais necessidades do estudante, de modo a
considerar o contexto académico, social, emocional e fisico, isto compreende
avaliacOes pedagdgicas, psicolégicas e médicas. Esse processo de anamnese inclui
informacbes sobre a vida do estudante, como gestagdo, hascimento,
desenvolvimento motor, linguagem oral, vida escolar e outros dados relevantes.
Sendo assim, a andlise do contexto do estudante é o ponto de partida para definir as
metas de aprendizagem, seguido pela elaboracdo das estratégias pedagodgicas a
serem aplicadas e pela escolha dos meios de avaliacdo mais adequados as suas
necessidades.

Apés a fase de diagnostico, € possivel identificar as barreiras de
aprendizagem e as competéncias a serem trabalhadas. Segundo Capellini e
Rodrigues, 2012 apud Mascaro, 2020, o PEI é planejado com base no que se
pretende ensinar, identificando os passos das tarefas e avaliando o conhecimento
do aprendiz em cada uma delas. Esse processo permite a organizacéo de condi¢des
de ensino com estratégias variadas, visando garantir a aprendizagem, que sera
avaliada ao longo e ao final do processo. A avaliacédo continua do progresso indica a
eficacia da metodologia ou a necessidade de replanejamento.

De acordo com os resultados da anamnese ou da avaliacdo diagnoéstica, séo
estabelecidos os objetivos de aprendizagem de curto, médio e longo prazo. Mascaro
e Redig (2016) afirmam que esses objetivos devem ser realistas e mensuraveis,
considerando o desenvolvimento individual de cada estudante. Enquanto o objetivo
define o que o aluno devera aprender, a meta refere-se ao prazo em que esse
aprendizado devera ocorrer.

Rabelo (2024) enfatiza que um PEI deve incluir uma descricdo detalhada do
desenvolvimento do aluno, a especificacdo dos servicos de apoio necessarios, 0
processo de avaliacdo e as formas de mensurar o progresso do estudante. Dessa
forma, o PEl se consolida como uma ferramenta essencial para garantir uma
educacdo inclusiva, respeitando as particularidades de cada aluno e promovendo
seu pleno desenvolvimento académico e pessoal.

Segundo Barbosa e Pavani (2019) no PEI sao registradas as necessidades

do estudante, suas habilidades e dificuldades, os objetivos e metas e como alcanca-
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los, os métodos e critérios de avaliagdo. Além disto, o PEI deve registrar as acfes e

intervencdes necessérias para o processo de desenvolvimento do estudante. A

seguir, serdo destacados alguns elementos que o PEI deve conter:

Tabela 3 — Elementos do Plano Educacional Individualizado (PEI)

Identificacdo do Estudante

O PEI deve ter as informacfes basicas
sobre o0 estudante, como idade, ano/série,
modalidade de ensino, condi¢cdes de saude,
necessidades educacionais especificas e
outros elementos relevantes. Este
documento deve conter todas as
informacdes sobre o estudante e assegurar

a participacao dos pais ou responsaveis.

Relatoério Especifico

s

Este relatorio € elaborado com base nas
observacbes do professor, bem como nas
informacdes coletadas a partir da pasta do
aluno, de outros profissionais e dos
familiares. Deve apresentar dados claros e
especificos sobre as singularidades e
necessidades do estudante. Esse
documento é essencial, pois oferece uma
base sdlida para o0 planejamento
pedagdgico, além de retratar a historia de

vida e as percurso escolar do aluno.

Necessidades Educacionais Especiais

Refere-se as necessidades educacionais do
estudante decorrentes de sua deficiéncia ou
transtorno especifico, que podem impactar
seu no desenvolvimento e processo de

aprendizagem.

Habilidades, interesses e dificuldades

Registro dos conhecimentos previamente
adquiridos pelo estudante, bem como de

seus interesses, preferéncias e dificuldades.

Objetivos e metas

Os objetivos estdo focados no que o

estudante pode alcancar, enquanto as
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metas estdo relacionadas ao "quando" e
"quanto”, ou seja, sdo resultados
especificos que devem ser alcancados
dentro de um periodo definido.

Metodologias e estratégias de ensino E necessario registrar as metodologias,

estratégias de ensino e  recursos
empregados para atingir os objetivos de
aprendizagem do estudante.

Critérios e Métodos de Avaliacdo O estudante deve ser avaliado com base

nos objetivos de aprendizagem definidos
para ele, utilizando estratégias de avaliacdo
gue se ajustem as suas caracteristicas, de
modo a reconhecer que ha diferentes

maneiras de demonstrar o aprendizado.

Revisao do Plano Educacional | O documento deve ser revisado com O

Individualizado (PEI) objetivo de verificar se o estudante esta

atingindo os objetivos de aprendizagem,
caso contrario, sera necessario reformula-

lo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos estudos de Barbosa e Pavani (2019)

Sendo assim, o PEI € uma ferramenta pedagodgica moderna e essencial, que
busca personalizar o processo de ensino-aprendizagem de acordo com as
caracteristicas e necessidades de cada estudante, de modo a garantir que as
estratégias e metodologias de ensino, os recursos utilizados e os métodos de
avaliacdo sejam definidos conforme as particularidades do aluno.

Dessa forma, este documento oferece apoio a alunos com necessidades
especificas, promovendo a equidade e autonomia dentro do ambiente escolar.
Assegura que as intervencdes e as estratégias pedagogicas sejam alinhadas com o
curriculo, incentivando a participacdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem e promovendo maior autonomia. Sendo assim, é importante que o
professor tenha condi¢cdes tedrico metodoldgicas para elaborar o PEI, porque este
documento é uma ferramenta essencial para a inclusdo, pois, por meio do PElI o
docente pode oferecer um atendimento personalizado, adequado as particularidades

de cada estudante, tornando os planos de ensino acessiveis.
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Tabela 4 - Modelo de Plano Educacional Individualizado (PEI)

Identificagc&o do Aluno:
Nome do aluno:

Idade:

Professor responsével:

Data de elaboragéo:

Descricdo do Perfil do Aluno: Apresenta um resumo detalhado das preferéncias,
particularidades e necessidades especificas do estudante, destacando os pontos
fortes e areas que necessitam de maior atencao, além de incorporar o feedback da
professora anterior sobre o desempenho académico, comportamento e interacao
social do aluno. A descricdo deve incluir as necessidades de adaptacéo curricular, a

identificacé&o do nivel de linguagem e compreenséo do aluno.

Objetivos alcancaveis em trés meses:

Area Objetivo Estratégia Recurso

Linguagem

Raciocinio Matematico

Orientacao Espacial e

temporal

Habilidades Motoras

Habilidades Sociais

Recursos e Materiais: especifica 0os recursos humanos, tecnologicos, didaticos e

fisicos que serdo empregados no processo de ensino e aprendizagem.

Plano de avaliacdo: é realizada de acordo com o conteldo e as caracteristicas do

estudante, com o desempenho registrado por meio de parecer descritivo.

Participacdo da Familia e dos profissionais: € construido e ajustado de forma

colaborativa, envolvendo a familia, a escola e profissionais da salde e educacéo.

Revisdo do Plano Educacional Individualizado: As modificacbes serdo
realizadas com base na observacdo em sala de aula e no feedback da equipe

pedagogica e da familia, garantindo um acompanhamento continuo e eficaz.

Assinatura do Professor(a):

Assinatura da Coordenacéo:

Assinatura da Familia:

Fonte: Elaborado pela autora com base nos estudos de Bassi, Brito e Neres (2020) e Lima,
Ferreira e Silva (2018).
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O PEI representa uma estratégia significativa na educacdo inclusiva,
proporcionando uma abordagem personalizada e adaptada as necessidades de
cada estudante. Ao reconhecer a diversidade como um principio fundamental do
ensino, o PEI garante que os alunos com necessidades especificas tenham acesso
a um aprendizado significativo e equitativo. Sua constru¢do colaborativa, envolvendo
professores, familia e profissionais especializados, fortalece o compromisso com a
inclusdo e a qualidade educacional.

Dessa forma, o PEI ndo apenas contribui para o desenvolvimento académico
dos estudantes, mas também promove sua autonomia e participacdo ativa na
sociedade, reafirmando o papel da escola como um espaco de acolhimento e
transformacgéo.

O PEI desempenha um papel fundamental na eliminagdo de barreiras que
dificultam o acesso de determinados estudantes ao curriculo escolar. Ao considerar
as particularidades de cada aluno, o PEI possibilita a criagdo de estratégias
pedagogicas adaptadas, que respeitam diferentes ritmos de aprendizagem, estilos
cognitivos e necessidades especificas. Dessa forma, evita-se a exclusao
educacional com a promoc¢do de um ensino equitativo, garantindo que todos os
estudantes tenham a oportunidade de desenvolver suas potencialidades. Além
disso, o PEI proporciona um ambiente de aprendizagem mais acessivel,
favorecendo a participacéo ativa do aluno no processo educativo e fortalecendo sua

autonomia e inclusado dentro da escola e da sociedade.

8. METODOLOGIA

Esta sec¢do tem como objetivo detalhar o percurso metodoldgico utilizado para
investigar praticas educacionais inclusivas contemporaneas, fundamentadas nos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e do Plano
Educacional Individualizado (PEI). Tendo como objetivo geral: Investigar praticas
contemporaneas na Educacdo Inclusiva como o Desenho Universal para
Aprendizagem — DUA, o Plano Educacional Individualizado — PEl e o Ensino
Colaborativo, tendo em vista que estas tem sido as estratégias utilizadas e
estudadas no cenério atual, como o registrado nos estudos de Mendes (2023), Goes
e Costa (2022), Cast (2018), Heredero (2013), Stopa (2022), Mascaro e Redig
(2024) entre outros.

Os objetivos especificos incluem: (a) revisar a literatura sobre praticas
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pedagdgicas contemporaneas na Educacao Inclusiva, (b) realizar uma pesquisa com
guestionérios online com os professores do Ensino Fundamental |, do Municipio de
Terra Boa — Paranda, (c) Elaborar um e-book com a tematica: Fundamentos e
conceitos do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), Plano de Ensino
Individualizado (PEI) e Ensino Colaborativo (EC): possibilidades para o ensino na
perspectiva inclusiva. O propésito € fornecer subsidios tedricos e praticos para a
elaboracdo de um e-book que sistematize conhecimentos sobre o tema. A
metodologia combina revisdo bibliografica e analise de estudo de caso, ancorando-
se na triangulacdo de dados e métodos para garantir maior validade e confiabilidade
aos resultados, além de explorar diferentes perspectivas sobre o mesmo fenémeno.

A triangulagcdo da base de dados consiste em utilizar diferentes fontes e
métodos de coleta e analise de informagbes para enriguecer e ampliar a
compreensdo do fendmeno investigado. Essa abordagem permite verificar a
consisténcia dos dados ao cruzar informacbes provenientes de distintas
perspectivas, como revisdo bibliografica, questionarios aplicados aos professores e
analise documental, que sdo abordagens utilizadas por essa pesquisa.

De acordo com Flick (2009), a triangulacéo € uma estratégia que aumenta a
robustez da pesquisa, reduzindo possiveis vieses e assegurando uma Vvisdo mais
holistica do objeto de estudo. No presente trabalho, essa técnica contribui para
identificar convergéncias e divergéncias entre os dados tedricos e empiricos
relacionados as praticas pedagogicas inclusivas contemporaneas, de modo a
promover uma analise mais confiavel.

Sendo assim, essa pesquisa adota uma abordagem qualitativa, que integra
revisao bibliogréafica e estudo de caso por meio da aplicacdo de questionarios aos
professores do Ensino Fundamental | no municipio de Terra Boa, Parana. Conforme
Santos (2010), a integracdo de métodos e fontes diversas proporciona ao
pesquisador uma visdo ampla e detalhada do fenbmeno, facilitando a compreensao
de suas multiplas dimensdes. Essa abordagem busca investigar praticas
pedagogicas inclusivas contemporaneas e os desafios da educacao inclusiva, em
um esforgo para contribuir com solugdes praticas e tedricas.

A investigacao qualitativa, segundo Rodriguez et al. (1999, apud Meirinhos;
Osorio, 2010), engloba diversos métodos e técnicas, como estudos de caso,
narrativas e etnografia. Neste contexto, o estudo busca examinar praticas como o

Ensino Colaborativo, o DUA e o PEI, que tém sido amplamente reconhecidos e
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discutidos na literatura, conforme estudos de autores como Mendes (2023), Goes e
Costa (2022), Cast (2018) e outros.

A pesquisa bibliografica foi realizada na base de dados do Google
Académico, selecionou artigos cientificos que abrangem o periodo de 2015 a 2024,
focou em trabalhos sobre o Ensino Colaborativo, Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) e Plano Educacional Individualizado (PEI) em relagdo com a
educacédo inclusiva. Foram utilizados os seguintes termos de busca: "Desenho
Universal para Aprendizagem e Educagao Inclusiva", "Ensino Colaborativo e
Educacdo Inclusiva”, e "Plano de Ensino Individualizado (PEI) e Educacao
Inclusiva".

O recorte temporal de 2015 a 2024 foi definido com o objetivo de contemplar
a producdo cientifica mais recente e relevante sobre praticas pedagogicas
inclusivas, assegurando uma analise atualizada das discussbes e avangos
relacionados aos temas investigados. Esse intervalo permite identificar tendéncias,
desafios e contribuicdes tedricas e metodoldgicas dos ultimos dez anos.

A busca inicial resultou em um total de 85 artigos cientificos. Para garantir a
relevancia e a qualidade dos estudos analisados, foram definidos critérios de
inclusdo e exclusdo. Os critérios de inclusdo adotados foram: estudos publicados
entre 2015 e 2024, artigos cientificos que tratam diretamente da Educacéo Inclusiva
em combinacdo com o Ensino Colaborativo, DUA ou PEI, pesquisas realizadas em
contextos educacionais que exploram a aplicacdo dessas abordagens para
promover a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especificas, e
estudos disponiveis em portugués.

Ja os critérios de exclusdo envolveram a remocao de estudos duplicados,
publicacdes que abordavam o Ensino Colaborativo, DUA ou PEI de maneira indireta
ou sem uma relacdo clara com a Educacdo Inclusiva, artigos que tratavam de
inclusdo em contextos ndo educacionais ou que focavam em populacdes nédo
relacionadas ao ambiente escolar, teses e dissertacdes foram excluidas. Apds a
aplicacao desses critérios, foram selecionados 19 artigos para analise detalhada. A
seguir serdo apresentados os artigos selecionados.

Tabela 5 — Total de produc¢des cientificas selecionadas na Base de Dados

Google Académico

Base de Dados Busca por Ensino | Busca por Desenho Busca por Plano de
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Colaborativo e Universal para Ensino
Educagéo Aprendizagem (DUA) Individualizado e
Inclusiva e Educagéo Inclusiva | Educacao Inclusiva
Total de producdes 5 9 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 6 — Producgdes selecionadas na Base de Dados Google Académico

Autor Titulo Ano Categoria
KONIG, SOUZA O Ensino Colaborativo e a gestao das 2019 Ensino
BRIDI praticas pedagodgicas: avaliando efeitos Colaborativo
RENDERS, O Ensino Colaborativo e a educagéo 2020 Ensino
BARBOSA inclusiva: Aproximacdes com a Colaborativo
inclusdo escolar de alunos com
Deficiéncia
VIANNA, Incluséo escolar sob o viés do Ensino 2015 Ensino
MASCARO, Colaborativo: uma experiéncia em trés Colaborativo
MARETTI, BRAUN instituicdes publicas
MAIA, AMORIM O Ensino Colaborativo como estratégia | 2020 Ensino
a inclusdo Colaborativo
BUSS, As Interacdes Pedagogicas na 2019 Ensino
GIACOMAZZO Perspectiva do Ensino Colaborativo Colaborativo
(Coensino): Dialogos com o Segundo
Professor de Turma em Santa Catarina
RIBEIRO, AMATO Andlise da utilizacdo do Desenho 2018 DUA
Universal para Aprendizagem
ZERBATO, MENDES O Desenho Universal para a 2021 DUA
Aprendizagem na formacao de
professores: da investigacéo as praticas
inclusivas
SANTOS, Desenho Universal da Aprendizagem: a | 2022 DUA

MARTINS, BATISTA

arte de ensinar sem excluir
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ZERBATO, MENDES Desenho Universal para a 2017 DUA
Aprendizagem como estratégia de
incluséo escolar
GONCALVES, Desenho Universal para Aprendizagem: | 2023 DUA
MELLO contribui¢cdes para uma educacgao
inclusivo-inovadora
DIAS, Acessibilidade curricular na perspectiva | 2023 DUA
DOMENICONI, do Desenho Universal da Aprendizagem
PASIAN (DUA)
MAINARDES, O Desenho Universal para a 2022 DUA
CASAGRANDE Aprendizagem (DUA) e a Diferenciagéo
Curricular: Contribuigbes para a
Efetivacdo da Incluséo Escolar
NUNES, Desenho Universal para a 2015 DUA
MADUREIRA Aprendizagem: Construindo praticas
pedagdgicas inclusivas
VITALIANO, PRAIS, Desenho Universal para a 2023 DUA
SANTOS Aprendizagem aplicado a promocéo da
educacdo inclusiva: uma revisao
sistematica
HAAS, SOZO, O Plano Educacional Individualizado 2021 PEI
RODRIGUES como documentacao pedagdgica para
articulacao entre curriculo e educacao
inclusiva
ARAUJO, A construcao de Planos de Ensino 2021 PEI
CALDEIRA, ALVES Individualizados (peis) em um colégio
de aplicacéo: trajetéria e desafios
SUZIGAN Plano de Desenvolvimento 2024 PEI

Individualizado (PDI) e os Desafios da
Inclusdo: Promovendo uma sociedade

mais Equitativa no Brasil

Fonte: Elaborado pela autora.
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A andlise dos resultados da revisdo bibliografica foi estruturada em trés
categorias tematicas: Ensino Colaborativo, Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) e Plano de Ensino Individualizado (PEIl). Essa organizacdo permitiu uma
compreensao mais detalhada das abordagens tedricas e das préaticas pedagoégicas
discutidas nos estudos analisados, facilitando a selegcdo das informagbes mais
relevantes para a pesquisa. Destaca-se que, os resultados da revisdo sisteméatica
serdo apresentados posteriormente na secéo destinada aos resultados.

A revisdo bibliografica desempenha um papel crucial nesta pesquisa.
Conforme Sousa, Oliveira e Alves (2021), a pesquisa bibliografica é essencial para a
construcdo do conhecimento cientifico, oferecendo embasamento tedrico solido para
compreender fendmenos educacionais. Brito, Oliveira e Silva (2021) destacam que,
no contexto educacional, ela possibilita identificar teorias e praticas que embasam a
inovacgao pedagogica.

O estudo de caso sera desenvolvido por meio da integracdo entre os dados
obtidos no referencial bibliografico e a analise das respostas aos questionarios
aplicados aos professores do ensino fundamental I. Os resultados desse estudo
serdo apresentados posteriormente na secéo destinada a analise dos resultados.

A construcdo do estudo de caso fundamenta-se na articulacdo das
informacdes coletadas nos questionarios e na revisao bibliografica, proporcionando
uma base tedrica consistente para a analise. Conforme Meirinhos e Osério (2010), o
estudo de caso combina a selecdo, analise e interpretacdo de dados com um
embasamento tedrico robusto, 0 que possibilita uma analise critica e
contextualizada. Nesse contexto, a aplicacdo de questionarios emerge como uma
técnica de coleta de dados eficaz e amplamente utilizada na pesquisa qualitativa,
devido a sua flexibilidade e capacidade de captar informac¢des de forma objetiva.

O percurso metodoldgico delineado reflete o compromisso de integrar
multiplos métodos e fontes de dados para compreender praticas educacionais
inclusivas contemporaneas. Ao aliar revisdo bibliografica e estudo de caso, a
pesquisa visa aprofundar o entendimento tedrico do tema e oferecer suporte aos
educadores. Com base nesse estudo, espera-se contribuir para a promoc¢ao de
estratégias pedagogicas que favorecam a inclusdo educacional e fortalecam praticas

pedagoégicas como DUA, PEI e Ensino Colaborativo.

8.1 ETAPAS PROCEDIMENTAIS E ETICAS
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O estudo contou com uma pesquisa de campo, que teve como fonte de
dados, informacdes oriundas dos professores do Ensino Fundamental | do municipio
de Terra Boa - Parana, por meio de um questionario eletrénico, estruturado e
disponibilizado aos participantes, os formularios sdo um meio de coleta de dados
rapido, objetivo e eficiente.

O questionario tem o objetivo de investigar: Quais 0os conhecimentos dos
professores do municipio de Terra Boa sobre Educacgdo Inclusiva? Conhecem o
conceito de DUA e do PEI? Ensino Colaborativo? Como parte dos procedimentos,
um modelo piloto do questionario, foi avaliado por dois professores especialistas,
com objetivo de validacdo em relacdo aos objetivos da coleta e o tema de estudo.
ApOs o retorno dos especialistas, foi formulada a verséo final (Apéndice A).

Essa pesquisa tem a aprovacéo do Comité Permanente de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de Maringa (UEM), foi
aprovada no dia 25 de setembro sob o CAAE: 81295224.1.0000.0104. Cabe
informar que, antes de responder ao questionario, os participantes foram informados
a respeito dos objetivos, métodos da pesquisa, confidencialidade e privacidade dos
dados coletados. Alem disto, foi assegurado que a participacdo na pesquisa era
voluntaria e nao oferecia riscos a saude fisica, mental ou psicolégica dos
participantes, sendo 0 questionario composto exclusivamente por questdes
optativas.

O questionario foi disponibilizado aos professores por meio de um link de
acesso no més de outubro de 2024. Posteriormente, em fevereiro de 2025, 0 mesmo
guestionario foi reaplicado com o objetivo de aumentar o niamero de respostas
obtidas. Para reforcar a divulgacdo, um folder eletrénico (Apéndice B) foi incluido
junto ao link do questionario. Cabe ainda destacar que, a pesquisa foi autorizada
pela Secretaria Municipal de Educacéo (SME) do Municipio de Terra Boa — Parana e
pela direcdo de cada instituicdo de ensino, sendo necessario o preenchimento do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos participantes da
pesquisa. Sendo assim, a pesquisa organizou-se de acordo com as seguintes
etapas:

Etapa 1: Elaboracdo do projeto de pesquisa e submissédo ao comité de ética
(COPEP-UEM).

Etapa 2: Leitura e fichamento das produc¢des que dialoguem com o DUA, PEI

e o0 Ensino Colaborativo na perspectiva de construcdo das préaticas pedagogicas
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inclusivas.

Etapa 3: Elaboracdo de uma revisdo sistematica com foco nos principais
artigos cientificos disponiveis no Google Académico, abordando os temas Ensino
Colaborativo, Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e Plano de Ensino
Individualizado, em sua relagdo com a Educacéao Inclusiva.

Etapa 4: Elaboracéo, validacao, revisao e aplicacdo dos questionarios para os
professores do ensino fundamental I.

Etapa 5: Andlise textual discursiva das respostas.

Etapa 6: Coadunacdo dos dados bibliograficos e dos questionarios para a
producdo do produto educacional, que é um e-book direcionado a construcdo de
praticas pedagdgicas inclusivas na perspectiva do DUA e do PEL.

Etapa 7. Elaboracdo da redacdo final da dissertacdo de mestrado,
considerando o referencial bibliografico consultado e a analise dos dados obtidos por
meio dos questionarios aplicados aos professores do ensino fundamental I. Essa
pesquisa organizou-se por meio do seguinte cronograma:

Tabela 7 - Cronograma

PERIODO ETAPAS
1°ao 2° més Definicdo do problema de pesquisa e dos objetivos
3°ao 5°més Reviséo de literatura
6° ao 7° més Desenvolvimento da metodologia e levantamento
bibliografico
8 °més Submisséo ao comité de ética
9° a0 11° més Coleta de dados
12° a0 14° més Analise dos dados
15° més Exame de Qualificacdo do Mestrado
16° ao 18° més Producéo do Produto Educacional
19° ao 21° més Redacéo Final Dissertacdo de Mestrado
22° més Defesa Dissertacdo de Mestrado
23° més Entrega Relatério Final Comité de Etica (COPEP)

Fonte: Elaborado pela autora

8.2 UNIVERSO DA PESQUISA
Essa pesquisa de campo tem como publico-alvo os professores do Ensino

Fundamental | do Municipio de Terra Boa — Parand, esse municipio tem uma
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populagéo de 16.562 habitantes, de acordo com as informagdes do site da Prefeitura
de Terra Boa (2022), tem 5 (cinco) escolas de Ensino Fundamental |, que atendem
do 1° ao 5° ano. A selecdo do campo de pesquisa ocorreu em virtude deste
municipio ser o qual atua a professora pesquisadora. O questionario foi
disponibilizado a aproximadamente 107 professores que atuam nas instituicbes de
ensino do Municipio, conforme a tabela 8.

Tabela 8 — Escolas participantes da pesquisa, quantidades de professores em cada

escola e quantidade de alunos com necessidades educacionais especificas

NOME DA QUANTIDADE QUANTIDADE QUANTIDADE DE ALUNOS
ESCOLA DE ALUNOS DE COM NECESSIDADES
POR ESCOLA PROFESSOR EDUCACIONAIS
ESPECIFICAS
Escola Municipal 199 23 17
Professor Adriano
Franco

Escola Municipal 229 22 10

Therezinha

Aparecida Bagatin

Escola Municipal 141 12 8
Princesa Isabel
Escola Municipal 212 22 15
Professora Irene

Mendes
Escola Municipal 302 28 18

Monteiro Lobato

TOTAL 1083 107 68

Fonte: Prefeitura de Terra Boa, 2024.

Essas instituicbes de ensino tém alunos com necessidades educacionais
especificas matriculados. E importante destacar que, no Municipio de Terra Boa, o
professor mediador ou de Atendimento Educacional Especializado ainda ndo faz
parte do quadro de funcionarios das escolas publicas do ensino fundamental I. O
professor mediador € o profissional responsavel por atuar como elo entre o aluno
com necessidades educacionais especificas, os professores regulares e a

comunidade escolar, promovendo estratégias para a inclusdo e participacdo ativa
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desses alunos no ambiente escolar.

J& o professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) € aquele que
trabalha com o planejamento e a execucao de atividades e recursos pedagoégicos
voltados para atender as necessidades especificas desses alunos, com o objetivo de
complementar e apoiar o processo de aprendizagem. No municipio, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) é realizado preferencialmente na sala de recursos
multifuncionais.

A pesquisa de campo realizada no municipio de Terra Boa — Parana reflete
um cenario educacional desafiador e, ao mesmo tempo, promissor para a
implementacdo de préticas inclusivas. Com um publico-alvo de 107 professores
distribuidos em cinco escolas do Ensino Fundamental I, o estudo aborda uma
realidade em que 68 alunos com necessidades educacionais especificas estao
matriculados, mas sem o suporte de professores mediadores ou do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na rede de ensino comum.

Entretanto, a existéncia das salas de recursos multifuncionais evidencia o
compromisso com o atendimento as necessidades dos estudantes e a preocupacao
com oferecer suporte pedagdgico adequado. Esses dados reforcam a importancia
de iniciativas que promovam a formacdo docente e o desenvolvimento de

estratégias inclusivas, como o DUA e o PEI.

9. RESULTADOS

A presente pesquisa teve como foco os professores do Ensino Fundamental |
do municipio de Terra Boa, Parand, com o0 objetivo de compreender a
implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas, especialmente a luz dos
conceitos de DUA, PEI e Ensino Colaborativo (EC). Para a coleta de dados, foi
utilizado um questionario online, estruturado e disponibilizado aos docentes da rede
municipal de ensino.

O instrumento foi encaminhado a um total de 107 professores que atuam nas
cinco escolas municipais de Ensino Fundamental | de Terra Boa. No entanto, o
namero de respostas obtidas foi de apenas trés participantes, o que representa
cerca de 2,8% do publico-alvo. Apesar das estratégias adotadas para ampliar a
adesao, como a reaplicacdo do questionario em fevereiro de 2025 e a divulgacéo de
um folder eletrbnico com o intuito de incentivar a participacdo, a taxa de resposta

permaneceu baixa. Ressalta-se que o primeiro envio do questionario ocorreu em
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outubro de 2024, sem o retorno esperado, 0 que motivou a realizagdo de uma
segunda tentativa de aplicagao.

A escassez de respostas obtidas nesta pesquisa reflete um desafio recorrente
no cendrio educacional contemporaneo, no qual os profissionais da educacéo,
sobrecarregados por mdultiplas demandas e responsabilidades, frequentemente
encontram dificuldades para patrticipar de processos de formacédo continuada e de
investigacBes académicas. Segundo Névoa (2009), os professores tém enfrentado
um acumulo de atribuicbes que extrapola o exercicio docente em sala de aula,
dificultando seu envolvimento em préaticas de reflexdo e pesquisa sobre a propria
pratica.

Ainda assim, as respostas recebidas, embora limitadas em nimero, oferecem
indicios significativos para a compreensao da realidade das praticas pedagogicas
inclusivas nas escolas do municipio de Terra Boa. A primeira vista, a baixa ades&o
pode ser interpretada como um obstaculo para a ampliacdo da coleta de dados, é
fundamental destacar que a auséncia de participacdo também constitui um dado
relevante para a andlise do contexto educacional local. A dificuldade de
engajamento dos docentes em pesquisas que abordam praticas inclusivas pode
sinalizar a presenca de diversos fatores, tais como:

Tabela 9 - Fatores que podem contribuir para a baixa participacao de professores

em pesquisas sobre Praticas Inclusivas

Fatores Identificados Descricao

Sobrecarga de Trabalho Alta demanda de tarefas e mdultiplas
funcdes limitam o tempo disponivel dos

professores.

Desconhecimento sobre os temas (DUA, | Falta de familiaridade pode gerar
PEI, Ensino Colaborativo) inseguranca para responder questdes

especificas.

Auséncia de uma cultura de participacdo | Pouca  experiéncia ou  incentivo
em pesquisas académicas institucional para engajamento em

estudos e pesquisas educativas

Falta de formacédo continuada estruturada | Auséncia de programas de formacéo
regulares que abordem  praticas

inclusivas de forma sistematica.

Fonte: elaborado pela autora com base nos estudos de Pimenta e Ghedin (2012)
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O questionario foi respondido por apenas trés professoras do Ensino
Fundamental | do municipio de Terra Boa, cada uma atuando em escolas diferentes
da rede municipal. Todas possuem formacédo em Pedagogia, sendo que duas delas
tém formacdo complementar: uma com pos-graduacdo em Educacdo Especial e
outra que esta atualmente cursando especializacdo em Psicopedagogia. Em relacéo
ao tempo de experiéncia na docéncia, duas das participantes possuem mais de dez
anos de atuagao no Ensino Fundamental I, enquanto uma delas tem entre cinco e
dez anos de experiéncia.

Apesar da formacédo inicial em Pedagogia, a maioria relatou ndo possuir
formacdo continuada especifica em Educacédo Inclusiva. Nenhuma das participantes
indicou ter realizado cursos direcionados ao DUA, ao PEI ou ao Ensino Colaborativo.
Esse dado evidencia que essas tematicas ainda néo integram, de forma sistematica,
a formacdo continuada oferecida aos docentes do municipio, o que dificulta a
implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas fundamentadas nesses
conceitos.

Ainda assim, duas professoras demonstraram interesse em aprofundar seus
conhecimentos sobre Educacdo Inclusiva, impulsionadas pela necessidade
emergente de atender as demandas de suas turmas, que incluem estudantes com
necessidades educacionais especificas (NEE), como Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), dislexia e
transtornos de ansiedade. As participantes relataram, ainda, que alguns desses
alunos se encontram em processo de avaliacdo pelas equipes multidisciplinares e
nao possuem diagnostico fechado.

Essas limitacdes, conforme relatado pelas participantes, impactam
diretamente na qualidade do atendimento educacional ofertado e reforcam a
necessidade de politicas de formacdo continuada e suporte pedagoégico que
contemplem as demandas da educacado inclusiva no municipio. Nesse sentido,
Mantoan (2006) destaca que a formacédo dos professores e o apoio pedagdogico sao

elementos essenciais para garantir a efetivacéo de praticas inclusivas.

Conhecimento e aplicacdo do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA),
Plano Educacional Individualizado (PEI) e Ensino Colaborativo (EC)
Os dados coletados por meio dos questionarios revelaram um conhecimento

limitado dos professores participantes sobre os conceitos e a aplicacdo do DUA, do
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PEI e do Ensino Colaborativo. Nenhum dos docentes afirmou ter um entendimento
aprofundado do DUA, embora dois deles tenham relatado ja ter ouvido falar sobre o
tema, sem, no entanto, compreender suas diretrizes ou aplicacdo pratica. Nenhum
participante mencionou ter utilizado esse conceito em sua pratica pedagdgica até o
momento.

Em relacéo ao PEI, todos reconheceram sua importancia para o atendimento
as necessidades educacionais especificas (NEE) dos estudantes, mas apontaram
dificuldades significativas na elaboracdo e implementacdo desse instrumento,
especialmente devido a falta de capacitacdo adequada. Apenas um professor
relatou ja ter elaborado um documento semelhante ao PEI, mas sem seguir uma
estrutura formalizada. Os demais afirmaram néo ter conhecimento suficiente sobre
sua construcao e utilizagao.

Quanto ao Ensino Colaborativo, foi observada uma compreensdo conceitual
limitada, com alguns participantes associando o termo a atividades em grupo entre
alunos e outros relacionando-o a colaborac¢des ocasionais com pedagogos ou outros
profissionais de apoio. Nenhum docente relatou ter experienciado ou implementado
praticas organizadas de ensino colaborativo, como atuacdo integrada entre
professores do ensino regular e profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Apesar desse cenario de desconhecimento e dificuldades, os trés
participantes demonstraram forte interesse em participar de formacbes tedrico-
metodoldgicas direcionadas ao DUA, PEI e Ensino Colaborativo. Eles sugeriram que
essas capacitacdes fossem oferecidas em formatos diversificados, como cursos, e-
books e rodas de conversa, priorizando dinamicas que incentivem a troca de

experiéncias praticas entre os profissionais da rede.

A Educacao Inclusiva na Rede Municipal: Indicios revelados pela pesquisa
Apesar da baixa adesdo ao questionario, os dados coletados revelaram
aspectos importantes sobre a situacao da Educacéo Inclusiva nas escolas de Ensino
Fundamental | do municipio de Terra Boa. Ficou evidente a existéncia de uma
lacuna na formacédo continuada dos professores em relacdo as préaticas pedagodgicas
inclusivas fundamentadas no DUA, PEI e Ensino Colaborativo. Essa auséncia de
capacitacdo sistematica compromete a implementacdo de estratégias inclusivas

eficazes, essenciais para atender as demandas dos 68 alunos com necessidades
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educacionais especificas identificados nas escolas municipais.

Além disso, a falta de professores mediadores e de profissionais de AEE no
ensino comum torna ainda mais desafiadora a adog¢do de agbes inclusivas pelos
docentes da sala regular. Essa realidade revela a necessidade urgente de politicas
publicas que assegurem a presenca desses profissionais e de investimentos em
formacdo continuada para ampliar as competéncias dos professores em praticas
pedagdgicas inclusivas.

Embora a baixa participacdo no questionario tenha limitado a amplitude dos
dados, ela também reflete um problema maior: a necessidade de valorizacao e apoio
ao desenvolvimento profissional dos docentes. Mesmo com as limitagdes numéricas,
a pesquisa sinalizou a demanda dos professores por formacdo de qualidade,
acompanhamento especializado e recursos pedagodgicos que favorecam uma pratica
inclusiva efetiva.

Diante desse cenario, os resultados desta pesquisa fundamentam a proposta
de elaboracdo do e-book “A construgdo de Praticas Pedagdgicas Inclusivas na
perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), Plano Educacional
Individualizado (PEI) e Ensino Colaborativo: possibilidades para o ensino na
perspectiva inclusiva”. A iniciativa visa contribuir para o aprimoramento das praticas
pedagogicas inclusivas, oferecendo subsidios tedricos e metodoldgicos que possam
apoiar os profissionais ha promoc¢éao de uma educacéo de qualidade para todos.

Por fim, entende-se que a auséncia de respostas em maior niamero nao
desqualifica a pesquisa, mas, ao contrario, revela uma lacuna a ser preenchida no
campo da formacao docente em Educacao Inclusiva. Essa constatacdo serviu como
norteadora para as discussdes finais desta dissertacdo e para as propostas de

intervencéo futuras.

9.1 Revisdo Sistematica: Ensino Colaborativo, Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) e o Plano de Ensino Individualizado (PEI) aplicado a promocgao da
Educacéo Inclusiva

Esta secdo tem como objetivo analisar a aplicacdo do Ensino Colaborativo, do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e do Plano de Ensino Individualizado
(PEI) na promocdo da Educacdo Inclusiva, investigando como essas abordagens
contribuem para a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais

especificas e favorecer o trabalho docente.
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A analise desses estudos possibilitou identificar diferentes formas de
implementacéo do Ensino Colaborativo, do DUA e do PEI, bem como os impactos
dessas préticas na promoc¢ao de um ambiente educacional mais inclusivo. Os artigos
revisados destacaram as potencialidades de cada abordagem e apontaram desafios
comuns enfrentados pelos educadores, como a necessidade de formacgéao
continuada e o desenvolvimento de estratégias de cooperacdo entre os profissionais
da escola para a efetiva inclusao dos estudantes.

Os resultados obtidos com essa revisao forneceram uma compreensao mais
ampla e aprofundada sobre como o Ensino Colaborativo, 0 DUA e o PEI podem ser
aplicados de forma integrada para atender as necessidades de todos os alunos,
especialmente daqueles com necessidades educacionais especificas, no contexto
da Educacéo Inclusiva.

Ensino Colaborativo

Os estudos selecionados, dentro da tematica Ensino Colaborativo apontam
gue a perspectiva colaborativa pode facilitar a inclusdo dos alunos com deficiéncias
por meio de estratégias pedagogicas que tem o objetivo de eliminar as barreiras de
aprendizagem. “O ensino colaborativo € uma estratégia promissora a contribuir com
0 processo de incluséo, tendo por base a necessidade de se pensar métodos de
ensino que contemple a diversidade presente na escola” (Maia, Amorim, 2020, p. 3).

Uma das principais praticas identificadas nas pesquisas é a colaboracao entre
professores do ensino regular e da educacéo especial com o compartilhamento de
saberes e experiéncias didaticas que contemple as necessidades de todos os
alunos, também é registrado como benéfico a colaboracdo entre professores que
lecionam em diferentes areas do conhecimento. Segundo Konig, Bridi (2019) o
Ensino Colaborativo possibilita uma experiéncia formativa aos docentes, neste
contexto esses profissionais podem unir suas habilidades individuais em prol da
aprendizagem dos estudantes, com o compartiihamento de saberes e praticas
docentes, isto promove um ambiente de interdependéncia positiva e apoio mutuo.

Além disto, de acordo com Vianna et. al.,, 2015, a colaboracdo entre o
professor da educacédo especial e o professor do ensino comum promove uma
aprendizagem inclusiva e eficaz, adaptando os métodos de ensino as capacidaddes
dos alunos. O professor regente traz os saberes disciplinares e contetdos do

curriculo, enquanto o professor de ensino especial contribui com adaptacdes
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curriculares e estratégias adequadas para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia. Desse modo, “Quando a pratica do EC é assumida por uma rede de
ensino, todos compartilham os saberes e passam a repensar novas estratégias
didaticas para a inclusao escolar’ (Renders, Barbosa, 2020, p. 17).

Isto é, o Ensino Colaborativo possibilita um ambiente onde os professores
podem aprender uns com 0s outros, trocando experiéncias e praticas pedagdgicas,
gue possibilita a reflexao critica e reflete em melhorias na qualidade do ensino, pois,
permite que os educadores reconhegcam e ajustem suas abordagens, com uma
abordagem mais integrativa e interdisciplinar. Destaca-se 0s critérios para a
construcdo de um trabalho colaborativo, como: tempo de planejamento coletivo,

flexibilidade, habilidades de comunicacéao.

1. Tempo para planejamento comum, momento de discutir e partilhar
ideias;

2. Flexibilidade, ser flexivel na forma de ensinar e organizar a sala;
3. Arriscar-se diante dos desafios que se apresentam fazendo
acomodacoes para melhorar o ensino, é o aspecto mais importante;
4. Definir papeis e responsabilidades, ter clareza dos papeis e
responsabilizar-se pelos avancos académicos;
5. Compatibilidade, dada as especificidades de cada professor com
estilos proprios para ensinar, hd que se organizar diferentes
possibilidades através de diadlogos assertivos;
6. Habilidades de comunicacdo, o trabalho em conjunto exige
comunicacdo constante; (Capelline, Zerbato, 2019, apud Maia,
Amorim, 2020, p. 4).

Marin e colaboradoras (2015) referem-se a um modelo de Ensino
Colaborativo em que dois professores, atuam simultaneamente na mesma sala de
aula, compartilhando a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o aprendizado
de um grupo heterogéneo de estudantes, isto €, a bidocéncia permite que um
professor de Educacdo Regular e um professor de Educacdo Especial trabalhem
juntos, proporcionando um suporte mais individualizado e adaptado as necessidades
dos alunos. Ou seja, a inclusdo de alunos com deficiéncias ou outras necessidades
especificas em uma turma regular, apenas com a presenca fisica ou matricula
adicional, ndo assegura que esses estudantes participem ativamente ou aprendam
de forma eficaz.

Essa cultura de colaboracao auxilia na construcao da cultura escolar inclusiva
e solidaria, onde os professores sdo parte de um esforco coletivo para atender as

necessidades dos alunos. Vale ressaltar que, conforme Mendes (2020) e Zerbato
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(2014) apud Maia e Amorim (2020) o Ensino Colaborativo é uma estratégia para
efetivar os processos de incluséo escolar, permite que os estudantes participem das
classes comuns com o suporte adequado, sendo o professor do atendimento
educacional especializado um elemento de suporte, este permite uma orientacao
mais individualizada, de modo a atender as necessidades especificas de cada aluno,
facilitar a implementacdo de estratégias adequadas e desenvolver materiais e
recursos adequados.

De acordo com Konig, Bridi (2019) existe a necessidade de maior
investimento em recursos humanos, pois, em muitas escolas o niumero reduzido de
professores de Educacao Especial atuando, torna a implementacdo do Ensino
Colaborativo um grande desafio. Ademais, € necesséario investir em cursos de
formacéo inicial e continuada que prepare os docentes para praticas colaborativas
gue se integrem de modo eficaz e permanente na rotina escolar.

Segundo Mendes e colaborados (2011) apud Marin e colaboradores (2015) o
ensino colaborativo € um modelo de educacdo especial em que o professor do
ensino regular e o professor especializado compartiiham a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar a aprendizagem de uma turma composta por estudantes
com diferentes necessidades. Essa abordagem surgiu como uma alternativa aos
modelos segregados, como salas de recursos ou escolas especiais, promovendo 0
apoio direto aos estudantes em classes comuns, com o professor especializado
atuando em colaboracédo dentro do ambiente regular.

O Ensino Colaborativo pode ser definido como uma abordagem pedagogica
gue promove a cooperacao entre profissionais da educacéo, especialmente entre
professores do ensino regular e da educacéo especial, com o objetivo de atender a
diversidade de necessidades educacionais presentes nas salas de aula. Essa
estratégia € fundamental para a Educacdo Inclusiva, pois possibilita a troca de
saberes, a construcdo de praticas pedagodgicas mais acessiveis e a superacdo de

barreiras de aprendizagem.

Desenho Universal Para Aprendizagem (DUA)

As pesquisas Ribeiro e Amato (2018) indicam que o DUA “[...] procura
minimizar as barreiras metodolégicas de aprendizagem, tornando o curriculo
acessivel para todos os alunos, pois possibilita a utilizacdo de diversos meios de

representacdo do conteudo, de execugdo e de engajamento na tarefa” (Ribeiro,
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Amato, 2018). O curriculo deve atender as necessidades dos alunos, garantindo que
todos tenham acesso significativo ao conteudo.

De acordo com o Center for Applied Special Technology (CAST), os principios
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) incluem a oferta de mdaltiplas
formas de representacdo, expressao e engajamento, busca garantir que diferentes
perfis de estudantes tenham acesso ao conhecimento. O principio de multiplas
formas de representacédo direciona-se aos meios pelos quais as informacdes sao
apresentadas aos estudantes. Como cada estudante processa e compreende 0
conteudo, por isso é essencial oferecer materiais diversificados como textos, videos,
audios, infograficos, recursos interativos etc.

O principio de multiplas formas de expressao direciona-se aos meios pelos
guais os alunos demonstram o que compreenderam, isto €, o DUA incentiva 0 uso
de modos alternativos de avaliacdo, permite que o estudante expresse aquilo que
aprendeu de acordo com suas habilidades. Ja& o principio de multiplas formas de
engajamento vincula-se a motivacéo e ao interesse dos alunos pelo aprendizado, &
importante disponibilizar atividades que despertem a curiosidade e deem significado
ao conteudo com desafios adequados as necessidades dos estudantes.

Segundo Mainardes e Casagrande (2022) o DUA é uma abordagem eficaz
para garantir 0 acesso, permanéncia e participacdo de todos os alunos. Essa
abordagem propde ambientes de aprendizagem flexiveis com a diversidade dos
estudantes e permite que todos os estudantes se sintam confortaveis e motivados a
aprender. Para isso, 0s objetivos, materiais, métodos e formas de avaliacdo devem
ser organizados de modo a maximizar as oportunidades de aprendizagem.

Segundo Dias, Domeniconi, Pasian (2023) o desafio ndo é fazer ajustes ou
adaptacdes especificas nos curriculos para determinados grupos, mas sim elabora-
los de forma eficiente desde o inicio, utilizando praticas universais que considerem
as particularidades de cada individuo e atendam as necessidades do maior nimero
possivel de alunos, em vez de focar em adaptacdes especificas para alunos
individuais.

De acordo com Nunes e Madureira (2015) o DUA incentiva o uso de diversos
métodos de ensino, adaptaveis a diferentes estilos de aprendizagem, com recursos
e materiais projetados para serem utilizados por todos os alunos, tem como objetivo
criar um ambiente de sala de aula que promova a colaboragdo e o respeito as

diferencas. Isso facilita a realizag&o de atividades em grupo, onde os alunos podem
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aprender uns com os outros e desenvolver habilidades sociais.

De acordo com Cardoso, Barbosa, Banhos, Santos (2021) o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) € uma alternativa pratica na educagdo que
amplia as oportunidades para o Ensino Colaborativo, uma estratégia que apoia a
educacéo inclusiva ao promover uma parceria entre o professor da sala regular e o
professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE), trabalhando em
conjunto para atender as necessidades de todos os alunos. As pesquisas apontam
o DUA e o coensino como estrategias que incentivam o feedback continuo e reflexéo
constante sobre a pratica pedagogica, o que ajuda os professores a ajustar suas
abordagens e melhorar continuamente. A implementacédo do DUA enfrenta desafios,
como a falta de parceria entre professores, auséncia de profissionais da Educacéo
Especial, condi¢cbes precarias de trabalho e qualificacdo docente insuficiente.

O DUA é uma abordagem fundamental para a promocdo da Educacao
Inclusiva, pois visa garantir que o ambiente educacional seja acessivel a todos os
alunos, independentemente de suas necessidades especificas. Ao propor curriculos
flexiveis, métodos diversificados e materiais inclusivos, o DUA busca eliminar
barreiras de aprendizagem, promovendo a participacdo ativa e significativa de todos
0s estudantes no processo educativo. Essa abordagem € especialmente relevante
no contexto atual das escolas, que lidam com turmas cada vez mais heterogéneas.

Essa abordagem proporciona ferramentas para atender a essa diversidade ao
utilizar estratégias que respeitam os diferentes estilos de aprendizagem,
promovendo um ensino colaborativo e reflexivo. Além disso, o DUA incentiva a
criacdo de ambientes que valorizam a cooperacdo e o respeito as diferencas,
potencializando o aprendizado em grupo e o0 desenvolvimento de habilidades
sociais. Apesar de enfrentar desafios, como a necessidade de maior qualificacéo
docente e condi¢cbes de trabalho adequadas, sua implementacdo nas escolas

representa um passo importante para tornar a educag¢ao mais inclusiva e equitativa.

Plano de Ensino Individualizado

Segundo Haas, Sozo, Rodrigues (2021) o PEIl atua como um instrumento
normativo, politico e pedagoégico que orienta a relacdo entre o curriculo e a
Educacao Inclusiva, servindo como um guia para assegurar a adaptacao curricular e
garantir que as necessidades dos alunos sejam atendidas. O PEI € uma ferramenta

central na promocdo da inclusédo de estudantes com necessidades educacionais
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especificas (NEE). De acordo com Fernandes e Suzigan (2023) a inclusédo
pressupde de uma abordagem ampla que ultrapasse as medidas legais, €
necessario a transformacdo profunda da mentalidade social para isso ocorra é
necessario priorizar a acessibilidade, com a utilizacdo de tecnologias e estratégias
diversificadas, sendo necessario uma percep¢do mais acolhedora.

O objetivo do PEI é assegurar que as caracteristicas individuais desses
estudantes sejam consideradas de forma integral no processo de ensino-
aprendizagem, buscando harmonizar suas necessidades especificas com o
ambiente coletivo da sala de aula, isto &, “[...] proposi¢des para o atendimento
pedagdgico do aluno, considerando seu potencial de aprendizagem, [quanto]
propostas de acfes necessérias para atender as suas necessidades educa-cionais
especiais no ambito da escola, da sala de aula, da familia e dos servigos de apoio”
(Poker et al., 2013, p. 12 apud Araujo, Caldeira, Alves, 2021, p.300). Para que isso
aconteca € preciso estabelecer uma relacdo de parceria, respeito e dialogo entre
aluno, professor e comunidade escolar (familia dos estudantes).

O PEI atua como uma estratégia pedagogica fundamental, registrando a
trajetéria educacional dos alunos e permitindo um acompanhamento detalhado e
eficaz do seu progresso. Para a elaboracdo de um PEI eficaz, € crucial a
identificacdo precisa das necessidades dos alunos, 0 que pode ser realizado por
meio de avaliacdes, observacdes no contexto escolar e didlogos continuos com 0s
préprios alunos e suas familias.

Segundo Haas, Sozo e Rodrigues (2021) a elaboracdo do PEI demanda uma
analise colaborativa entre educadores, familia e especialistas, possibilitando que as
estratégias e intervencbes pedagogicas sejam alinhadas as metas do curriculo
escolar e ao desenvolvimento pleno do estudante. Com base nessas informacoes,
sdo estabelecidas metas de aprendizagem personalizadas, que devem ser
especificas, alcancaveis e temporais. Segundo Haas, Sozo, Rodrigues (2021) o PEI
requer um plano de acdo detalhado, que delineie as estratégias e apoios
necessarios para atingir as metas para determinado aluno. Além disso, 0 progresso
dos estudantes deve ser continuamente monitorado através de avaliagdes regulares,
permitindo que o PEI seja ajustado conforme as necessidades dos estudantes.

De acordo com Ribeiro et al., (2021) o PEI € um instrumento dinamico, que
permite ajuste de ideias e até mesmo de objetivos para a sua implementagéo, é

essencial contar com professores que entendam a importancia de adotar praticas
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pedagdgicas diversificadas. Destaca-se a importancia de adaptacdes pedagodgicas
continuas para atender a diversidade dos alunos, garantindo que o conhecimento
seja acessivel a todos. Dessa forma, o PEIl configura-se como uma ferramenta
essencial para a inclusao e o desenvolvimento educacional de estudantes com NEE,
promovendo um ensino mais equitativo e personalizado.

De acordo com Araujo, Caldeiras e Alves (2021), durante o desenvolvimento
dos PEls, os professores enfrentam desafios relacionados a adaptacdo curricular,
aos recursos pedagoégicos e a formacgéo continuada, evidenciando a necessidade de
suporte institucional para promover praticas inclusivas eficazes. Além disso, os
professores encontram dificuldades em conciliar as demandas PEI com a rotina
escolar regular, essas dificuldades podem estar relacionadas: a falta de tempo para
planejar estratégias individualizadas e a auséncia de materiais adequados. Outro
obstaculo é a falta de capacitacao especifica para atender as diversas necessidades
dos alunos, o que pode gerar um sentimento de inseguranca nos professores e
dificuldades na implementacéo de acgdes inclusivas.

Deste modo, o PEI configura-se como um elemento importante para garantir a
inclusdo educacional de alunos com necessidades especificas, sendo essencial para
a acessibilidade ao curriculo e as as caracteristicas de cada estudante. Apesar das
suas potencialidades como instrumento de personalizacdo do ensino, a sua
implementacédo enfrenta desafios significativos, como a falta de tempo, recursos e
formacdo continuada dos professores. Portanto, para que o PEIl seja eficaz, é
imprescindivel que haja uma colaboracdo constante entre educadores, familias, o
préprio estudante quando possivel e especialistas, além do apoio das instituicdes de
ensino.

O PEI é uma ferramenta fundamental para a adaptacdo curricular e o
atendimento as necessidades especificas dos alunos. No entanto, sua
implementacédo ainda enfrenta desafios consideraveis. Conforme destaca Mantoan
(2003), a inclusdo escolar ndo deve recair exclusivamente sobre os professores,
pois "as praticas inclusivas ndo se sustentam sem mudancas estruturais nas
escolas, que precisam assumir a diversidade como principio organizador de seu
projeto pedagdégico” (MANTOAN, 2003, p. 47). Isso demonstra que o PEI ndo pode
ser um documento isolado, mas deve estar integrado ao Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da escola.

O PPP precisa estabelecer diretrizes claras para a inclusdo, garantindo que a
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elaboracdo e aplicacdo do PEI ndo dependam apenas do empenho individual dos
educadores, mas de um compromisso institucional. Para isso, € essencial a
alocacao de tempo para planejamento, a formacéo continuada dos professores e a
oferta de recursos pedagdgicos adequados. Além disso, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) deve estar alinhado ao curriculo escolar, atuando de forma
articulada com o PEIL.

A integracdo entre PEI, PPP e AEE é essencial para sua efetividade, pois
permite que as escolas desenvolvam um modelo educacional mais acessivel e
sustentavel. Dessa forma, é possivel minimizar os desafios enfrentados pelos

professores e promover uma inclusdo escolar genuina.

8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacéo teve como objetivo investigar a construcao de praticas
pedagogicas inclusivas, fundamentadas no Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA), no Plano Educacional Individualizado (PEI) e no Ensino Colaborativo, com
base na Teoria Historico-Cultural de Lev Vygotsky. Com isso, buscou-se refletir
sobre como essas abordagens podem promover uma educacdo de qualidade,
equitativa e acessivel, respeitando as singularidades dos estudantes e assegurando
sua participacéo ativa nos processos de ensino e aprendizagem.

A andlise realizada ao longo deste estudo evidenciou que, apesar dos
avancos nas politicas publicas, como a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI), ainda persistem desafios significativos para a implementacdo eficaz das
praticas pedagodgicas inclusivas. Entre os principais obstaculos identificados,
destacam-se a caréncia de formacdo continuada dos professores, a escassez de
recursos pedagogicos adequados, e a necessidade de uma maior articulacao entre
os profissionais da escola para construir uma cultura colaborativa e inclusiva.

O aporte teodrico da Teoria Historico-Cultural estabelece a base tedrica
necessaria para compreender o desenvolvimento humano como um processo social
e mediado, no qual a interacdo e o didlogo desempenham papéis cruciais. Sob essa
Otica, o professor torna-se o mediador, organizando situacfes de ensino que
contemplem a Zona de Desenvolvimento Intermitente de cada aluno, de modo a
superar as barreiras de contextos excludentes, essa abordagem reforca a
necessidade de praticas pedagdgicas planejadas e colaborativas.

Neste contexto, o DUA destaca-se como uma ferramenta estratégica para
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eliminar barreiras de aprendizagem. Ao oferecer multiplas formas de representacao,
acao, expressao e engajamento, permite que os alunos, independentemente de
suas necessidades, acessem o contetdo de modo significativo e equitativo.

Ja o PEl é essencial como ferramenta de personalizacdo do ensino,
atendendo as necessidades especificas de cada estudante e garantindo metas
pedagdgicas claras e individualizadas. O Ensino Colaborativo, por sua vez, €
fundamental para a construcdo de um ambiente escolar que favoreca a atuacao
conjunta entre professores regentes e de apoio, assegurando uma abordagem
integrada e eficiente no processo educativo.

A pesquisa analisou o Atendimento Educacional Especializado (AEE) sob a
perspectiva historico-cultural, sendo assim, compreende que a inclusdo escolar
ultrapassa a insercdo de estudantes com deficiéncia nas aulas regulares, sendo
necessaria uma reestruturacdo das praticas pedagogicas para garantir sua
participacao ativa e aprendizagem significativa. O AEE, quando compreendido como
um espaco de mediacdo, tem a capacidade de superar barreiras na aprendizagem e
no desenvolvimento. Nesse sentido, a articulacdo entre o AEE e a sala de aula
comum € fundamental para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva. O trabalho
conjunto entre os professores, com a colaboracdo de profissionais especializados,
torna-se imprescindivel para a criacdo de curriculos flexiveis e acessiveis, alinhados
com os pressupostos do DUA.

A pesquisa também ressaltou a importancia de uma mudanca cultural nas
escolas, onde a diversidade ndo seja apenas aceita, mas celebrada. A educacao
inclusiva deve ser vista como um direito inalienavel de todos os alunos, € ndo como
uma concessao. Nesse sentido, a escola inclusiva € aquela que reconhece a
multiplicidade dos sujeitos, promovendo 0 acesso, a permanéncia € o sucesso de
todos, sem excecdo. Isso implica um compromisso ético e politico com a construcao
de uma sociedade mais democratica e justa.

O Ensino Colaborativo, nesse contexto, desempenha um papel central. Ele
ultrapassa a soma de esforcos individuais, propiciando um novo paradigma
educacional, no qual a diversidade é compreendida como uma poténcia. A
colaboracdo entre os professores regulares e os do AEE, em um ambiente de
corresponsabilidade e dialogo constante, garante a construcdo de praticas
pedagoégicas mais eficazes. Esse trabalho conjunto, com planejamento comum e

definicAo clara de papéis, assegura uma maior flexibilidade e adaptagdo as
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necessidades dos estudantes.

Por fim, esta dissertacdo também buscou contribuir para a formacédo continua
dos professores, por meio da elaboracdo de um e-book com orientagbes tedricas
sobre a implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas. Esse recurso visa apoiar
os professores em suas reflexdes e acgdes, promovendo uma educacdo mais
equitativa e acessivel. Contudo, € importante destacar que o estudo foi limitado a um
recorte especifico do Ensino Fundamental I, no municipio de Terra Boa, Parang, o
gue impOe a necessidade de futuras pesquisas que abranjam outras etapas da
educacao basica e diferentes realidades regionais.

Recomenda-se, ainda, a realizacdo de estudos que avaliem os impactos a
longo prazo de préaticas pedagdgicas inclusivas, como o DUA, PEl e Ensino
Colaborativo, no desempenho académico e no desenvolvimento integral dos
estudantes. A construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva € um processo
continuo, que exige a participacdo ativa de todos os envolvidos no processo
educacional e o investimento constante em politicas publicas, formacédo docente e
recursos pedagogicos.

A andlise dos dados coletados revelou desafios significativos para a
implementacdo das praticas pedagdgicas inclusivas no municipio de Terra Boa,
Paranad. A baixa adesdo ao questionario reflete, por si s6, um indicativo da
sobrecarga enfrentada pelos professores e da possivel falta de engajamento com
tematicas voltadas a inclusdo, o que pode estar relacionado a auséncia de
formacfes continuas especificas sobre o tema.

Apesar do reduzido numero de participantes, as respostas obtidas
evidenciaram lacunas importantes na formacao docente, especialmente no que se
refere ao conhecimento e aplicacdo do DUA, do PEI e do Ensino Colaborativo.
Dessa forma, reafirma-se a importancia de iniciativas voltadas a formacéo docente,
como o e-book desenvolvido nesta dissertacdo, que busca oferecer subsidios
tedricos e metodoldgicos para a construcao de praticas pedagogicas mais inclusivas
e acessiveis. A construcao de uma escola verdadeiramente inclusiva é um processo
continuo, que exige a participacdo ativa de todos os envolvidos no processo
educacional e o investimento constante em politicas publicas, formacao docente e

recursos pedagogicos.
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APENDICE

Apéndice A — Carta convite e questionario

CARTA CONVITE

Prezado Prof. Doutora Annie Redig

Meu nome & Mara Eduarda dos Santos e estou  atualments
desenvolvendo minha dissertagdo de mestrado inftulada “A Construgio de
Praticas Pedagogicas Inclusivas na Perspectiva do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) e do Plano Educacional Indwvidualizado (PEIT” no curso de
Mestrado Profissional em Educagso Inclusiva em Rede Macional (FROFEI) na
Universidade Estadual de Maringa (UEM), sob a orentagao da Professora
Dowutora Cristina Angélica de Aquino de Canvalho Mascaro.

O objetivo da minha pesquisa € inwesfigar praticas pedagogicas
contemporaneas na Educagio Incdusiva como o Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), o Plano de Ensino Indwidualizado (PEI) & o Ensing
Colaborativo, e para isso, desenvolvi um questionario que tem o objetivo de
investigar: Quais os conhecimentos dos professores do municipio de Terra Boa
sobre Educagao Inclusiva? Conhecem o conceito de DUA e do PEI? E de Ensino
Colaborative?. A analise dos resultados culminara na produgao de um e-book
sobre a construgdo de Praticas Pedagogicas Inclusivas na perspectiva do
Desenho  Universal para Aprendizagerm (DUA), do Plano de Ensino
Indwidualizado (PEI) & do Ensing Colaborativo.

Estou entrando em contato para solicitar gentilmente a sua colaboragao
na avaliagio deste questionario. Sua experiéncia e conhecimento na area seriam
extremamente valiosos para garantir a validade e a relevancia das questies
formuladas, bem como para aprimorar 3 qualidade geral da pesquisa. Caso
aceite o conwite, ficarei muito grata se puder revisar o questionario e fomecer
suas consideragies e supgestdes. Estou disponivel para discutir quaisquer
pontos e fomecer informagdes adicionais, se necessaro. Agradeco

antecipadamente pelo seu tempe e contribuigio.

Atenciosamente,
Maria Eduarda dos Santos|
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Apéndice B — Folder eletronico de divulgacao do questionario

CONVITE

Prezado (a) Professor(a),

Convidamos vocé, professor que atua nas
escolas de Ensino Fundamental |,
Municipio de Terra Boa/Parandg, a

participar de uma pesquisa que tem como

objetivo coletar informacgdes sobre a
implementacdo de praticas pedagdgicas
inclusivas.

Sua colaboracdo € muito importante,
para compreendermos melhor este contexto.

Mais informacgdes e o link da pesquisa constam em:
https://forms.gle/B32MZZe4GfKvOkRF7
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QUESTIONARIO:

NOME: i
QUAL A SUA FORMAGAO INICIAL:
ANO DE CONCLUSAO:

ESCOLA DE ATUAQEO:

TEMPO DE ATUACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL I
EM QUAL TURMA ESTA LECIONANDO ESTE ANO:
QUANTOS ALUNOS POSSUEM A SUA TURMA:

A sua turma possui alunos com necessidades educacionais especificas?
SiM

Vocé encontra dificuldades no trabalho pedagdgico com

esses alunos? Mencione exemplos

NAD

PARTE |

PERGUNTAS

Para vocé, o termo Educacdo Inclusiva e Educacio Especial possuem o mesmo significado? Por qué?

Professor, vocé acredita que a sua pratica pedagdgica seja um instrumento de inclus3o no ambiente escolar? Por qué?

Professor, vocé se sente preparado para o trabalho pedagdgico com os alunos que apresentam necessidades educacionais especificas?
Por qué?

Professor, vocé ja participou de alguma proposta de formac3o voltada para a Educac3o Inclusiva?

RESPOSTA

SiM NAO

Quando e gual o modelo de formacgdo oferecido? Qual formacdo vocé acredita que seria necessaria para o trabalho

na perspectiva Educagdo Inclusiva?

PARTE Il
PERGUNTA
Professor, vocé conhece o conceito de Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)?
RESPOSTA
SIM NAD
Ja utilizou este o conceito de Desenho Universal para Aprendizagem |Vocé gostaria de conhecer o conceito de Desenho Universal para

em suas aulas? Aprendizagem (DUA)?
SIM NAO SIM NAO
Vocé gostou da experiéncia de [Vocé gostaria de conhecer o |0 gue vocé gostaria de conhecer a Por que ndo?
utilizar este conceito no trabalho [conceito de Desenho  Universal |respeito dessa tematica?
pedagogico com ©0s alunos? |para Aprendizagem?
Descreva essa experiéncia em
poucas palavras
Tem algum conhecimento que SIM NAO YVocd acredita que o conceito de|O que vocé acredita que
vocé gostaria de obter a Desenho Universal para | auxiliaria no trabalho pedagagico
respeito do tema? Aprendizagem agregaria no|com 0s alunos com
trabalho pedagbgico com oS |necessidades educacionais
alunos? Por qué? especiais?
SIM NAD 0 que  vocé|Por que ndo?
gostaria de
conhecer a
respeito dessa
temdtica?
Qual? Por que nd0? | vocé acredita que o conceito de

Desenho Universal para
Aprendizagem  agregana no
trabalho pedagdgico com os
alunos? Por qué?




PARTE Il
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PERGUNTA

Professor, vocé conhece o conceito de Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)?

RESPOSTA

SIM

NAQ

Ja utilizou este o conceito de Desenho Universal para Aprendizagem

Vocé gostaria de conhecer o conceito de Desenho Universal para

em suas aulas? Aprendizagem (DUA)?
SIM NAO SIM NAO
Vocé gostou da experiéncia de|Vocé gostaria de conhecer o0 que vocé gostaria de conhecer a Por que ndo?
utilizar este conceito no frabalho [conceito de Desenho Universal |respeito dessa tematica?
pedagdgico com oS alunos? |para Aprendizagem?
Descreva essa experiéncia em
poucas palavras
Tem algum conhecimento que S NAO Vocé acredita que o conceito de|0 que vocé acredita que
vocé gostaria de obter a Desenho Universal para | auxiliaria no trabalho pedagdgico
respeito do tema? Aprendizagem agregaria no | com oS alunos com
trabalho  pedagdgico com  0s |necessidades educacionais
alunos? Por qué? especiais?
SIM NAC 0 gue  vocé|Por que ndo?
gostaria de
conhecer a
respeito dessa
tematica?
Qual? Por que n30? | viocé acredita que o conceito de
Desenho Universal para
Aprendizagem  agregara no

trabalho pedagdgico com oS
alunos? Por qué?
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